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  hnajafih@yahoo.com  درسی دانشگاه شاهد ۀارشناسی ارشد مطالعات برنامکدانشجوي /  حسن نجفی
  12/10/1392 ـ پذیرش: 29/6/1392دریافت: 

  دهيكچ
 ـینهاد ترب نیتر ه مهمک، در خانواده نیوالدمیان  یروابط عاطف  ـ  نیجامعـه و نخسـت   یت ، شـود  مـی شـمرده  رد آموزشـگاه ف

بـه بررسـی   پـژوهش   ایـن  و شیوة زندگی اسلامی اسـت.  کت مطلوب فرزندان براي انتخاب سبکگذارترین عامل حر اثر
 ـیتحل ی  ـفیروش انجام پژوهش توصپردازد.  تعدادي از عوامل عاطفی تربیت فرزندان در خانواده می بـه منظـور   . اسـت  یل

بـا اسـتفاده از    موجود و مرتبط با موضوع پژوهش یثیمتون حد، اهداف پژوهش به یابیدست برايلازم  يها داده يآور گرد
 ـپـژوهش ب ایـن   جی. نتـا ه استآنها پرداخت لیتحل به یفیک ةویبا ش، دهشي گردآور، از منابع يبردار شیف يها فرم آن  انگری

 ـمح، یدوسـت  انسـان ، نداز خود دانستن وجود فرزاندیشۀ ، یمذهب يو باورها ها نشیب ییچون: همسو یه عواملکاست  ، تب
 یـۀ و غمخـوار و ما  اری، ها برابر بدي  ی درکنی، عفو و بخشش، )ينگر حسن ظن (مثبت، و احترام متقابل میرکت، رویی خوش

 ـتوجه به امن، مثبت فابراز عواط، گفتار و رفتار میانهماهنگی ، دادن هدیه، نشاط بودن  ـ تی از جملـه  ، یده ـ و الگـو  یروان
  شده است.تأکید  بر آنها معصومان يها ه در آموزهک اند در نهاد خانواده فرزندان یعاطفتربیت عوامل 

  .ثیاحاد، فرزندان، عاطفی تیترب، خانواده، شناختی روانعوامل  :ها هواژدیلک
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  مقدمه
، مـال اسـت  کو  لتیفض يت به سوکو حر فطرت یۀه بر پاک اسلام يبر رهنمودها یمبتن تیترب يزیر یپ

امنیـت و آرامـش روانـی    تـأمین   ترین نظام براي خانواده مناسب رایز ؛است ریپذ انکه امخانواد طیدر مح
برآورده سـاختن نیازهـاي عـاطفی افـراد و تربیـت فرزنـدان       ، اجتماعی کردن، پرورش نسل جدید، اعضا

ص ، 1362، یش ـیقر فی(شـر  دارد یو اسـلام  یتمـدن انسـان   يدر بنا يا ارزنده اریسهم بس، شده شمرده
و  ویژگـی جملـه   . ازاسـت سلامت خانواده ، ل شدن به این کارکرد مهمینا يبرا یز ملزومات اساس). ا15

در ایـن روابـط زن و    .اسـت  گرهمدی بازن و شوهر  یداشتن روابط عاطف، سالم ةخانواد ةملزومات عمد
، اي هـم اساس بـر  نینند و بر اک یابراز م ینید يها آموزهبراساس  خودشان را نسبت به هم یشوهر دوست

گیـري از   دلجویی و بهـره ، همدلی باآن  کردن اجرا و براي شوند میحقوق و تکالیفی قائل ، احترام، ارزش
در پـرورش   نیوالـد  تی ـموفق نی). بنـابرا 18 ص ،1388، ی(صافکوشند  میو مناسب  آمیز محبتکلمات 
اي خـانواده  دیگـر اعض ـ بـا  ها آن ۀرابط يبرقرار یبه چگونگ، ینید يارهایبا مع سوو هم ستهیشا یفرزندان

 همـۀ هنـر اسـت و    کی گرانیبا د یاجتماع ی  ـعاطف ۀارتباط حسن يبرقرار، رو اینبسیار وابسته است؛ از
 یمطلـوب عـاطف   ۀ. رابط ـبکوشـند مهـارت   نی ـا دسـت آوردن  بـه  يبـرا  دیبا نیوالد ژهیو هب، افراد جامعه

 روابـط  ةانـداز  انسـان بـه   ید تجـارب زنـدگ  از ابعا کی چیه دیانسان دارد. شا ینقش را در زندگ نیتر مهم
 ـابر  سالم فرزند مؤثر نباشد. امام صادق تیدر رشد شخص نیوالد یعاطف  بـا فرزنـد   ارتبـاط  گونـه ن ی

ه لولـَده     لیَرحْم  اللَّه  إنَِ: «ندیفرما یو م دنکن میتأکید  دةِ حبـ )؛ خـدا  50ص ، 6ج، 1344، ین ـیلک( »العْبد لشـ
  .کند یمشمول رحمت گسترده خود م، ت به فرزندداشتن و محب دوست لیرا به دل نیوالد

و  یارزش ـ يهـا  اثـر تزلـزل نظـام    بربشر  یو عاطف یاخلاق یزندگ، ینونکه در جهان کنیبا توجه به ا
گونـاگون   يهـا  و سـتم  هـا  بـا بحـران   يبشر ۀجامعو است قرار گرفته  دیتهدي کانون فطر یانحلال مبان

 تی ـاهم، )26ص ، 1386، انیوسـف ی( شده است رو به رو یفرهنگ و یاجتماع، ياقتصاد، یاسیس، یاخلاق
  .شود یمضاعف م، است قیتحق نیا یه هدف اصلکفرزندان در خانواده  یعاطف تیترب ملعوا یبررس

  پژوهش ةنيشيپ
ادامـه  افت نشـد. در  ی، امل با موضوع پژوهش حاضر مرتبط باشدکطور  ه بهکپژوهشی ، در بررسی پیشینه

  شود. مرور می، مرتبط بودندق یبا موضوع تحق اي اندازهه تا کها  پژوهش یبرخ
ر و ک ـب( شناسـان  ) و جامعـه 1997، ایلوسـو  و زنبرگیا( شناسان د روانیه دیشده از زاو هاي انجام بررسی

و بـراون  ( یشناسـان اجتمـاع   ) و روان2000، نسـنت و تـام  یو، 1994، هندرسـون و بـرلا  ؛ 1993، نیاپست
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ا و ر فض ـیه انسـان را تحـت تـأث   کاست  یطین محیه خانواده نخستکاست از آن  یک) حا1993، سیفرانس
ن یوالـد  ویـژه  و بـه  یژه عوامـل انسـان  ی ـو به، چیز در این محیط دهد. همه روابط و مناسبات خود قرار می

 ـا، م بر خانوادهکحا یو روابط عاطف كودک ةالعاد فوق يریپذاثرگذار است و   اثرار یبس چـه   را هـر  رین تـأث ی
  ند.ک بیشتر می
ی و نوجـوانی اعتمـاد   کودک ـدر ، ینوالـد  دوسـتانۀ ه روابـط  ک ـنشان دادنـد  ، )2004( ارانکو هم مور

و  یک ـیزیسـلامت ف ، شـک  بـی آورد و  گی را براي فرزندان به ارمغان میت از زندیو رضا يشاد، نفس به
  دارد. یکودکو مادر در اوان پدر  يها ریشه در حمایتز ین یسال افراد در بزرگ یروان

انون خـانواده  ک ـی خـود را در  ت اجتمـاع ین تجارب حماینخست كودکه کنشان داد ، )2003( نزیکآد
ان او را بـراي احیـاي   ک ـودکبـا   داشـتن و رفتـار مسـاعد    دوست، پذیرش، ة برخوردند و نحوک سب میک

  دهد. ی و برطرف ساختن نیازهایش یاري میاجتماع يها نقش
هـاي   میزان تأثیر والدین بر روي نگـرش  هکد یجه رسین نتیش به ایخو يها در بررسی، )2000( انترک

باورهـا ایفـا    يری ـگ لکآنـان نقـش اساسـی در ش ـ   ر است. یار چشمگیبس آنانو عواطف و رفتار  فرزندان
ان ک ـودکدهند و  ان انتقال میکودکمستقیم به  طور مستقیم و غیر ها و اعتقادات خود را به نند و نگرشک می

  رند.یپذ رفتار والدین می اعمال و ةمشاهد بار را ین تأثیا
و   مشـاهده  هـا بـا   انسـان  يهـا  ها و تأثیرپذیري ه بیشترین یادگیريک ) اعتقاد دارد1977( آلبرت بندورا

، باشـند  داشـته  يا وهـا محبوبیـت و جایگـاه ارزشـی ویـژه     انـدازه الگ  ارائه شده است. هر يدن الگوهاید
، انک ـودکخصـیت  بـر ش ، الگـو  در جایگاه نخستینن یها دارند. پس والد گیرندهري بر الگواثرگذاري بیشت

و  یو مسـائل اخلاق ـ  یلات زنـدگ کبرخورد با مش ـ ةنحو، گرانیتعامل با د يها روش، اجتماعی شدنشان
  دارند. یو اساس ير جدیان تأثکودک ياعتقاد
ی از ک ـین یه والـد ک ـدند یجه رسین نتیادر مطالعات خود به ، )1386( ياحمد و یگلستان ،ينژاد کین
ان و نوجوانـان  ک ـودکنسـبت بـه خـود در     يخودپنداره و احساس ارزشـمند  يریگ لکترین منابع ش مهم

هـاي   هاي دیگران را جزئـی از ارزش  نشکها و وا نگرش، اتکو نوجوان ادرا كودکشیوه ن یا اهستند و ب
  ند.ک درونی خود می

و  كودک ـر آن در نوع رفتـار  یبرخورد خانواده و تأث یچگونگ«عنوان با  يا در مطالعه، )1372( فرجاد
خواهـد   اثـر و نوجـوان   كودک ـرفتار  برن یت و خشونت والده محبکبه این نتیجه دست یافت » نوجوان
هـا   شبیه نگـرش ، گیرند میکودکان در جریان رشد خود فراه ک يرفتار يها و الگوها پس نگرش ؛گذاشت
  شود. دیده میها ه در والدین آنکت اي اس يرفتار يو الگوها

۸        ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

ۀ هـود و خطب ـ چهـارم   و چهـل ، لقمانهفدهم و  سیزده، میمرپنجم  و پنجاه، میتحرششم  اتیآ یبررس
 بـر  هک ـاست  یتین نهاد تربیتر نخستین و مهم خانواده، ن اسلامین مبیه در دکاست  یکالبلاغه حا نهج 84

هـاي رحمـت و    گـاه  تـرین جلـوه   دهد و از روشـن  می مانیتی وي را ساترب ۀلکو شا گذارد می ریانسان تأث
ري را در و رفتـا  یاخلاق ـ، یروح آثارن یدارتریپا، یعاطف ةژیل مناسبات و روابط ویه به دلکت است مود

  ).97ص ، 1390، ییرضا، ي(صمد گذارد جاي می ساختار تربیتی انسان بر

  روش پژوهش
 یمرتبط با عوامل عـاطف  یثیه متون حدکورت ن صی. به ااست یلیتحل ـی  فیتوص، روش پژوهش حاضر

تحقـق   جهـت و در  ياز منـابع گـردآور   يبـردار  هـاي فـیش   با استفاده از فرم، ن در خانوادهت فرزندایترب
  ل شده است.یف و تحلیتوص، یاهداف پژوهش بررس

  در خانواده فرزندان يعاطف تيعوامل ترب
 بـر  يگـذار اثرباعـث  ، افتـه یتحقق ان گریانسان با د کیه در ارتباط ک اند ییها زمینه، عوامل تربیت عاطفی

دارنـد یـا    گامی برمی گریهمد سودعمل به  شوند و در یا فرد ثالث میگر یهمد یتیعواطف و منش شخص
، دتمـو ، شـکل محبـت   آثـار بـه  ن ی ـننـد. ا ک دردي یا احساس همدلی و یگانگی مـی م اظهار همک دست

در ابـراز و  ر و ماننـد آن  کش ـ، حلم، احسان، شفقت ،الفت، خشوع، عفو و گذشت، رأفت، لطف، رحمت
  ).57ص ، 2ج، 1387، يزدی(مصباح  ابدی رد افراد نمود میکعمل

ترقـی و  ، تأدیـب و سیاسـت  ، آمـوختن ، پروردن، ي پرورانیدنامعن نظر لغوي به  که از زینتربیت  ةواژ
، )5776ص ، 4ج، 1373، دا(دهخ ـ کار رفته اسـت  دستان بهشاگرد و دیگر زیر بربرتري و احسان و تفقد 

تربیـت عبـارت   ، بنابراین. کند رشد و علو دلالت می، گرفته شده است که بر برتري» ربأ«و » ربی« ۀاز ریش
و  انسـان  ةبـالقو هـاي   ات براي رشد و شکوفایی اسـتعدادها وتوانـایی  فراهم آوردن زمینه و امکاناز  است

  ).17 ص، 1390، ناگری(ممطلوب  سوي بههدایت آن 
مل وراثـت  دو عا، فرزندان يو رفتار یاخلاق، یعاطف يها ون شخصیت و ویژگیکگیري و ت لکش در

میـان عوامـل     خـانواده اسـت و در  ، ن عامـل یگـذارتر اثر، یطیان عوامل محیم  و محیط دخالت دارند. در
 يدی ـلک). بـا توجـه بـه نقـش     139ص ، 1388، یفیشـر ، ی(پناه اند نین عامل والدیتر خانوادگی محوري

شـان  یا یت مطلوب عـاطف یت رشد شخصیبه فرزندان و اهم يو معنو ینید يها تقال ارزشن در انیوالد
بـه   ادامه در، ت مطلوب فرزندانیر آن بر رشد تربیگر و تأثیدکینسبت به ، ینیت فرهنگ ناب دیبا محور

  شود. یاشاره م، فرزندان در نهاد خانواده یت عاطفیعوامل ترباز  يتعداد
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  يمذهب يو باورها ها نشيب ييسومهالف) 

شود اصـل همتـایی در    سبب آرامش و جلب عاطفی اعضاي آن می هکن مسئله در نهاد خانواده یتر بنیادي
هنگـام گـزینش    یم اسـلام یاسـت. در تعـال  ، ژه همسـران ی ـو به، باورهاي دینی اعضاي خانواده ها و بینش

ار و ک ـو مـرد در اف ه زن ک ـن معنا یبد، استشده تأکید  يو همانند ییهمتا يمعنا به» فوک« همسر بر اصل
نطُفَکمُ      «همتـا باشـند:    بـاً یتقر يرشـد  يها باورها و ویژگی نهْم واختْـَاروا لـ وا مـ وا الأْکَفْـَاء وانکْحـ  »أنَکْحـ

 یگرم ـ سببه کافزون بر این، یمذهب ين در باورهایوالد ییسو). هم236ص ، 100ج، ق1403، (مجلسی
ثر اسـت.  ز مـؤ ی ـت مطلوب فرزنـدان ن یدر ترب، خودشان است یم روابط عاطفیکتح خصوص به، خانواده

ار و ک ـاف، هـا  بیـنش در  ياز خـداباور  یناش ـن به هم و فرزنـدان  یپسند والد روابط عاطفی مطلوب و دین
ت ی ـبـا محور ، روابـط  ين در نـوع برقـرار  ینش واحد و هماهنگ والدیداشتن ب پس ؛استآنان  ي باورها

  عاطفی پرورش شخصیت فرزندان است.عوامل  ترین از مهم، ی ساختن آنها در زندگیدینی و عملیات

  شه از خود دانستن وجود فرزنديب) اند

الـدین وجـود   ه وک ـن اسـت  ی ـن نسبت بـه فرزنـدان ا  یمطلوب والد یروابط عاطف يریگ لکاز عوامل ش
ننـد و  ک و آنان را احساس مـی  میان خودشان يو خداداد یعیطب ۀدانند و علاق فرزندان را از خود آنها می

سـعادتمندانه   یدانند و بـه سرنوشـت مطلـوب و زنـدگ     خوبی و بدي خودشان می، ي آنان راو بد یخوب
 یژگ ـین وی ـن ایـی در تب امـام سـجاد  ). 9ص ، 1388، انیمند هستند (فرهاد یی و اخروي آنها علاقهایدن

ق ولـدك فـَتعلم     و« فرمایند: می، ردهک  با عنوان حقوق فرزند یاد، ن و لزوم پرورش آنیوالد یعاطف أما حـ
الدلاَلـۀ   إنَِّک مسؤوُل عما ولیّته من حسـنِ الادَبِ و  شرََّه و مضاف إلِیک فی عاجل الدنیا بخِیَره و إنَّه منک و
ه وبلی رع و یکته فلیَ طاَعونۀَ ععالم کَلی ذلع ثاَبَه فمی نفَسف اقـَب  وعـ »م  )؛ 189ص ، ق1404، ی(حران

بـا تـو پیونـد دارد و     ایدنحق فرزندت بر تو آن است که بدانی او از توست و رفتار نیک و بدش در این 
تو به دلیل مسئولیت و ولایتی که بر او داري موظفی او را خوب تربیت کنـی و بـه جانـب پروردگـارش     

از خداوند فرمان بـرد و نیـز توجـه داشـته     ، ط با تو و خودشرهنمون باشی و به او کمک کنی تا در ارتبا
ی یافـت و چنانچـه در تربیـت او    پـاداش آن را خـواه  ، باش کـه اگـر او را بـه شایسـتگی تربیـت کنـی      

  انگاري کنی مورد عقوبت خداوند قرار خواهی گرفت. سهل
 یمتعـال  یسـتم یارتباط س، ۀ مبتنی بر این حقیقت فطري انسانو دوستان یجاد ارتباط عاطفین با ایوالد

آورنـد تـا    بـراي فرزنـدان فـراهم مـی     یمناسـب  یط عـاطف یو مح کنند یخانواده برقرار م ياعضا ۀکدر شب
 يو موجـب برقـرار   یابـد ج بـروز و پـرورش   یتدر به، نه شده استیها نهاده در فطرت آنکهایی  توانمندي

۱۰       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

گـر  یو د يخشـنود ، تیرضـا ، يزشـمند ت احساس اریتقو، هاریم آنکاحترام و ت، با فرزندان کیارتباط ن
  ).53ص ، 1390، ییایض ؛190ـ181 ص، 1392، یهی(فق در آنان گردد مهم عاطفی تربیتصفات 

براسـاس   دارد. یدلبسـتگ  هـایش  همـۀ دارایـی  بـه خـود و   ، »حـب ذات « ةزیل داشتن غریانسان به دل
. کنـد  دها محافظـت ی ـبرابـر مخـاطرات و تهد    د درشود از خـو  می همین نکته سبب، يمت خداوندکح

شـدت بـه    بـه ، داننـد  ی خود مـی زندگ ةاز وجود و ثمر يا ه فرزندان را پارهکاز آن جهت پدران و مادران 
فرزنـد   ی. از منظر امـام عل ـ کنند ین رو سخت از او محافظت میهم از ؛دارند یاحساس دلبستگ فرزند

 ش بـه امـام حسـن   یخو ۀاز نام یخششان در بیوجود اوست. ا ۀه همکبل، یاز وجود آدم يا تنها پاره نه
برسـد   یبیه اگر به تـو آس ـ کگونه  آن، یجان من ۀه همکبل، تن من ةه پارکدم یو تو را د«ند: یفرما چنین می
 ۀترجم ـ، 1387، ید رض ـی(س ـ »مرا گرفتـه اسـت   یزندگ، دیده است و اگر مرگ به سراغ تو آیبه من رس

 یدلبسـتگ  ۀن ـیپروراننـد و زم  او را می یت عاطفیشخص، ه فرزندب محبت ابرازن با ی). والد31 ۀنام، یدشت
گیـرد   شـکل مـی  تـر   بـزرگ  ۀروابـط کـودك در جامع ـ  ، ترتیـب  بـدین  ؛دنساز خود فراهم میرا به  كودک
را بـا والـدین محبـوبش     شتا رفتـار  دادخواهد  ادامه نیزکودك این رابطه با والدین را بعدها  که اي گونه به

لازم براي تأثیر مثبـت والـدین بـر فرزنـدان را      ۀتواند زمین می ن به فرزندیوالد پس دلبستگی تطبیق دهد.
، زاده شـهابی ، منصـور  (سپاه کند با والدین تشویق و ترغیب شانسوي تطبیق رفتار را به آنانو سازد فراهم 
از عوامـل مـؤثر    انفرزندن و یان والدیم یعیطب ۀنوع علاق نیا، حقیقت در). 255ص ، 1387، سیخوشنو

سـاز پـرورش    توانـد زمینـه   ه مـی ک ـهاي اسلامی اسـت   سفارش شده در آموزهمطلوب  یزندگ کسبدر 
  .شوددر خانواده  ینیفرهنگ و اخلاق د

  يدوست پ) انسان

منشأ برقـراري روابـط عـاطفی بـا فرزنـد       خود سر، ه در فطرت پدر و مادر وجود داردکدوستی بشر
اصل تربیتی توجه  کمثابۀ ی راد بشر با دیگري بهاست. در فرهنگ قرآن به برقراري ارتباط عاطفی اف

صـدد   انـد و در  جمله فرزندان از رفتار انسانی بیرون نرفتـه  ه افراد و ازکمادامی ، رو این شده است؛ از
اند و براي اخراج افراد دیگر از سرزمینشان اقـدامی صـورت    نیامدهو دشمنی با خدا و دین بر مقاتله
 شـود  مـی تأکیـد   حتی در سطح برّ و احسان و برخـورد عـدالتی  ، دوستی همچنان بر رابطۀ، اند نداده

هاي خردمندانۀ  ). در احادیث متعدد عملیاتی ساختن این میل فطري سرآمد فعالیت8ــ  9(ممتحنه: 
دوسـتی   ). تمایل فطـري آدمـی بـه بشـر    3ص، 1 ج، 1375، آدمی شمرده شده است (فتال نیشابوري

تـر اسـت    که بـه فـرد نزدی ـ  کسی ک هرردن محبت، ک یاتی و اجراییمصادیق فراوانی دارد و در عمل
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محبت والدین به فرزند است. البته محبت مؤمنان به هر ، ها جملۀ این محبت از، شدت بیشتري دارد
  ست. فردي در طول محبت خدا

  تت) محب

تحـول  ، یاز زنـدگ  يا ه در هر دورهکاست انسان  يفطر تمایلاتاز  يورز تو محب دنیت دبه محب لیم
 ـابـا  زمان وداع  نیتا آخر بدو تولداز  دیاست و با ازمندیو رشد به آن ن رشـد   ةمتناسـب بـا دور  ، ای ـدن نی

و  احساسـات ، محبـت  ).32ص ، 1380، ي(احمـد  شـود تـأمین   یو اساس یعال ازین نیا همواره، شیخو
عمیـق و  ، ن زنـدگی ي گونـاگو  ها در عرصه همدیگررا نسبت به  ها انسان تمایلات خانوادگی و اجتماعی

و  بخشـد  مـی به زندگی خانوادگی و اجتمـاعی گرمـا   ، مهربانی و عطوفت، تزیرا محب سازد؛ دار می ریشه
مهـم  نکتـۀ   نی ـدر بـاب ا  رمک ـا امبری ـپدارد.  پـی  درو شایسـته را   کصداقت و برخورد نی، صمیمیت

 ـ، قوَلُ الرَّجلِ للمْرأْةَِ: إنِِّی أحُبک« :ندیفرما یم لاَ یبْنْ   ذه داً    مـ ا أبَـ ؛ )569ص ، 5ج ، 1344، ین ـیلک( »قلَبْهِـ
  .رود ینم رونیب زن دل از هرگز] سخن نیا اثر[، دارم دوست تو را من: دیبگو زنش به هک يمرد

اسـت   ییزناشو یزندگ یامکو شاد ینیریدر ش یاساس يارهاکاز راه یکیمحبت زن و شوهر به هم 
 یاخلاق ـ يهـا  ی از آمـوزه ک ـدر مقام یت محب ار مؤثر است.یز بسیرزندان نف بام عواطف آنان یکه در تحک

ن موضـوع  ی ـت ای ـخداونـد در بـاب اهم  . )62ص ، 1383، یطبس ـ ی(مروج ـ اسـت تأکیـد   اسلام مورد
ودةً و  جعلَ ب منْ ءایاته أنَْ خلَقََ لکَم منْ أنَفسُکمُ أزَواجا لِّتسَکنُوُاْ إلِیَها و و«د: یفرما می نکَمُ مـ  ـ یـ محروم»(ۀر :
نـار آنهـا   کد تـا در  یتان آفریبرا یه از جنس خودتان همسرانکن است یقدرت خداوند ا يها )؛ از نشانه21

  .انتان مودت و رحمت قرار دادید و در میابیآرامش 
ن یو بهتـر ت است محب، ین عامل دوام و رشد خانوادهرومندتریه نکرد کتوان ادعا  بر همین اساس می

 یامبر گرام ـی ـگر اسـت. پ یدک ـیختن عواطف متقابل همسـران بـه   یبرانگ، آن يام و بقاکاستح يعامل برا
و النِّسـاء و  کم ولا تُکمع قفنَْی یقلُوبهنَّ حتّ بوایو طَ هنَِّیفأَشفْقوا علَ«ند: یفرما می اسلام خطُوا   رهِـ لا تسَـ
د تـا  ی ـدسـت آور  هایشان را به نید و دلک)؛ با زنان مهربانی 252ص ، 14ج، ق1408، یطبرس ي(نور »بهِنَِّ

  د.ینکن نینند و هرگز آنان را مجبور و خشمگک یبا شما همراه
ه خـود را محبـوب همسـر    ک ـن اسـت  یژه زن ایو به، ادابی و نشاط روانی زن و مردش ۀلازم، رو این از

همسـرش بـه    ۀت و علاقزن دربارة محبد. اگر ش مطمئن باشیاو به خو ۀند و از عشق و علاقیش ببیخو
ن مسـئله چنـان بـر روان زن    یدهد. ا گی و ناتوانی عاطفی به او دست میاحساس درماند، ندکد یخود ترد

شـدت از عواطـف    ۀ مادري بهعاطف، بیان دیگربه  ؛شود متر میکبه فرزندش نیز او  ۀه علاقکگذارد  اثر می
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علاقـه در روابـط عـاطفی    ت و چه محب ه هرک  دهد می نشان ن خودیرد و ایپذ یر میزن تأث در قبالشوهر 
ش یانون اعمـال و رفتـار خـو   ک ـت را در ه محبکند شد ت خواهیترب یفرزندان، تر برقرار باشدوالدین بیش

مراحـل و   ۀژه ابـراز آن در هم ـ ی ـو محبت و به، افزون بر آن). 103ص ، 1387، يدری(حخواهند داد قرار 
  آنان دارد. یت عاطفیدر ترب یار مهمی بسنقش، با فرزندان یهمدل

احتمـالی  تواننـد احسـاس سـرخوردگی     مـی ، همدلی دارنـد د و یت شدمحبوالدینی که با فرزندشان 
و براي یافتن راه حلـی   کنندهاي خود و چگونگی ارتباط خود با فرزندان کشف  فرزند را از نتایج توصیه

ه با احساسات فرزند خـود همـدلی   والدینی ک، دیگر بیانبه  ؛کوشش کنند، باشد پذیرفتنیکه براي هر دو 
ارتبـاط مطلـوب و مـؤثر     ۀمطلوب حرکت کنند و زمین ـسوي  طور سازنده به مایل و قادرند که به، کنند می

ه لولـَد    «ند: یفرما می امام صادق با فرزندشان را فراهم نمایند. دةِ حبـ  ،ین ـیلک( »هانَّ اللهّ لیَرحم العبـد لشـ
، فرزنـدش  اب ـ یو همـدل  تشدت محب ـسبب  خود به ةخداوند بر بند، بدون تردید ؛)50ص ، 6 ج، 1344

  کند. رحم مى
زیرا هنگامی کـه والـدین از وضـعیت     ؛ر محافظت و مراقبت از فرزند داردب مهم ياثر والدین همدلی

فرزندشـان در هنگـام    زامراقبت خـود   ۀدقت و درج به، و شرایط فرزندشان آگاه باشند و او را درك کنند
 آورنـد  ی وي مهر و الفت را به ارمغـان مـی  و اجتماع يفرد یو در زندگ افزایند می بیو آس شکلم بروز

در ابـراز محبـت   ه کت است یز اهمیته حاکن نی). البته ا110ص، 1384، امرانک؛ 22ص ، 1385، ي(احمد
روى والـدین   اثر زیـاده  بر فرزند زیرا در آن صورت شخصیت کرد؛نباید افراط  فرزندو تکریم شخصیت 

 هـاي  چشم داشـت جامعه توقعات و  او از و ناپذیرى خواهد خورد جبران ۀلطم جاب هاى نا تز محبرادر اب
  .جایى خواهد داشتناب

  رويي خوش ث)

 یاسـت و از رحمـت اله ـ   ین عمل نزد خدا پس از واجبات الهین و ارزشمندتریتر رویی محبوب خوش
در خطـاب بـه   ، برتـر حسـن خلـق    يالگو در جایگاه رمکامبر ایپ یبان با معرفمهر يخدا خیزد. یمبر

خـوي و   و اگـر درشـت   يردک ـ ییخـو  ه با آنان نرمکف و رحمت خدا بود سبب لط به«فرماید:  ایشان می
  ).159 :(آل عمران» نده شده بودندکاز گرد تو پرا قطعاً، يدل بود سخت

فرزنـدان از عوامـل مهـم در پـرورش شخصـیت      رویی و مهربانی والدین بـا همـدیگر و    خوش
وفایی کنفـس و ش ـ  بـه  اعتمـاد ، آرامـش روانـی  ، ه در ایجـاد صـفا  ک ـعاطفی مطلوب اسـلامی اسـت   

دربـارة   ی). پیـامبر گرام ـ 163ص ، 1388، زاده هاي فرزندان تأثیري فـراوان دارد (حسـین   استعداد
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ه وأنـا      ماناًیأحسنُ الناس ا«فرمایند:  رویی می ارزش و جایگاه خوش م بأِهلـ أحسنَهم خلُقْـاً و اَلطفَُهـ
ــألطفُ ــأهلک ــاملی» یم بِ ــته153ص ، 12ج، ق1412، (حرع ــردم از  )؛ شایس ــرین م ــانی   ت ــر ایم ، نظ

البشـر الحسـن   «فرماینـد:   مـی  اش است. امام بـاقر  ترین آنها با خانواده ترین و مهربان اخلاق خوش
رویــی و  )؛ گشــاده103ص ، 2ج، 1344، لینــیک» (اللهقربــۀ مــن ا طلاقــه الوجــه مکســبه للمحبــۀ و و

  ی به خداست.کمایۀ جلب محبت آنان و نزدی، رویی در برخورد با دیگران خوش
هـاي   سـب مهـارت  کسـو سـبب    کیاز ، ردهکتر  دوامۀ دوستی را باگشاده رشت ةن با چهریارتباط والد

امـام   ةبه فرمـود  .آورد به ارمغان میرا  بهتر فرزندان با مسائل يگر سازگارید سوي اجتماعی و عاطفی و از
، 4ج، 1344، ین ـیلکر.ك: ( شـود  مـی ها  مندي از نعمت اخلاق خوش سبب افزایش عمر و بهره صادق
ر.ك: ( ابـد ی ق و شخصیت مطلوب عاطفی پرورش مـی ن به محاسن اخلاو نسلی منتظر و مزی، )49ص 

، يفطــر يهــا يو پــرورش توانمنــد يزســا وفاکشــ جیاز نتــا یکــی نی). بنــابرا200ص ، 1376، ینعمــان
حسـن   یش ـیو گرا ینگرش ـ يها شهیر، خوب يبا اخلاق و رفتارهان یوالداز  کی هر. است ییرو خوش
  .نندک می يساز را زمینه فرزنداندر  خلق

  و احترام متقابل ميركتج) 

ریم ک ـت فرهنـگ احتـرام متقابـل در خـانواده اسـت. ت     ی ـمکحا، یت عـاطف ی ـگر عوامل مؤثر در تربیاز د
اسـت و  نهـاده شـده    سرشـت انسـان  حـب ذات در   ةزی ـغر زیرا ؛است نیاز طبیعی هر انسان، شخصیت

 یلی؛ اسـماع 258ص ، 1383، يری ـام ی(قـائم  گرامی داشته شـود پذیرفته و  شتیشخصکوشد  کس می هر
رامـت در  کعـزت و   هک ـ آید میبستري عاطفی فراهم ، میرکبا احترام و ت). 259ـ   258ص ، 1385، يزدی
جامعه جایگاه متناسب خـود را   در خانواده و يو معنوانسانی ، هنجارهاي ارزشی شود و فراد نهادینه میا

  یابد. یم گسترش، یافته باز
، برقـرار شـود   احتـرام  ان زن و شـوهر ید میبا نخست، م و احترام در خانوادهیرکت يساز براي فرهنگ

و  ل شـوند ی ـقا فراوانـی هـم احتـرام    يبرا د وگر داشته باشنیبه همد یرامتکه آنان نگرش کصورت  دینب
 بـا توجـه و دقـت    ؛نندکابراز  ینوع زبان آورند و آن را به بررا  يارزشمند نیا ؛دانندبرا ارزشمند  يگرید

فعالانـه و   يگـذار  رونـد و بـه ارزش  حـرف فراتـر   و از نگرش  که اي  گونه به، به سخنان هم گوش دهند
، یترجمـه سـهراب  ، نی؛ برنشـتا 70ص، 1392، ارانک ـو هم یهی(فق وندش لیتبد زیآم احترام یعمل یقدردان
  ).125ـ124ص ، 1377

امـا  «نـد:  یفرما و مـی کننـد   تعبیر میبه اداي حق آنها گر یدکی در برابرم همسران یرکتاز   امام سجاد
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همـدم  ، باش تو و مونس راحت، خداوند او را آرامش جان یه توجه داشته باشکن است یحق همسر تو ا
ن نعمـت  ی ـر اکتو و ش ياست برا يه او نعمت خداوندک ید باور داشته باشیپناه تو ساخته است. تو با و

و بـا او بـا    ییم نمـا یرک ـو او را ت یخوب داشته باش یو همراه مصاحبت يو با و يآور يد به جایرا با
را مصـاحب و  ان زن و شـوهر  ی ـن بی ـدر ا ). امام سجاد268ص ، ق1404، ی(حران ..»ی.نکمدارا رفتار 

جملـه   شـمارد از  می بر یحقوق، مصاحب و همراه يبرا يگریان دیدر ب ایشان .دانسته است همدیگرهمراه 
  .)272ص ، گر (همانیدکیم یرکرام و تکا

 ـبا انـد  قی ـصـحبت و رف  ه هـم کبدان سبب ، خانواده يگر اعضاین دین زن و شوهر و همچنیبنابرا د ی
  .ازندس مکش حایان خویم را در میرکفرهنگ ت

الله عبـداً احَسـن   رحـم ا «نـد:  یفرما می، ردهکسفارش  اریبه احترام متقابل زن و شوهر بس امام صادق
ان ی ـم ۀه رابط ـک ـ يا بنده، ندک؛ خدا رحمت )124ص ، 14ج ، ق 1412، یحرعامل( »زوجته فیما بینه و بین

ائکمُ خیَرُ« :ندیفرما یم رمکا امبریپن یهمچن، و قرار دهدکیخود و همسرش را ن  ينـور ( »کمُ خیَرکُمُ لنسـ
  ش است.یخونسبت به زنان  فردن یتر رخواهین شما خی؛ برتر)255ص ، 14ج ، ق 1408، یطبرس

اسـت   سـته یدارد. شا يا ژهیو ينمودها ها و در نظام تربیتی دینی نشانه، نیزوج انیم زیآم احترام ۀرابط
ابـراز شـود.    زی ـن یرونیب يرفتارها یدر برخ یاحترام قلب افزون بر، هم در برابره احترام متقابل همسران ک
، يزنجـانرود  ي(موسـو  شـأن او  ۀسـت ینام مناسـب و شا  اخواندن همسر ب توان به می رفتارها نیا ۀجمل از

، 1373، يخوانسـار  ۀترجم ـ، ي(آمد گریبه همدردن کسلام ، )370ص ، 1389، انیانصار؛ 37ص ، 1377
) اشـاره  26ص ، 1385، یک ـاز همسـر (مل  یر و قـدردان کو تش ـ )26ص ، 1388، ینیحس؛ 329ص ، 4ج

در میـان اعضـاي    ن فرهنـگ ی ـدر پـرورش ا ، ان همسرانیم و احترام متقابل در میرکت يساز کرد. فرهنگ
 ـی ب عاطفی در فرزنـدان نیـز پـرورش مـی    ت مطلویابد و شخصی دیگر خانواده تسري می د. در اسـلام  اب

را  اوم یرک ـت، ت مطلـوب فرزنـد  یترب براي، گرین نسبت به همدیلدم وایرکت یبخش جداي از توجه به اثر
رام را در ک ـن ایرام فرزندان نقش اکضمن دستور به ا اسلام یهمگان دانسته است. رسول گرام ۀفیوظ

 ص، 6ج، 1344، ین ـیلک(»دابهـم آاحسنوا  م وکرموا اولادکا: «اند و فرموده دانستهردن فرزند کت یخوب ترب
  د.یو سازکیخود را با آنان ن يد و برخوردهاینکرام کفرزندان خود را ا هک)؛ لازم است 50

  )ينگر مثبتحسن ظن ( چ)

رفـع یـا کـاهش     سـبب ، بـر بـاروري عواطـف انسـانی     افـزون ، و حسن ظـن بـه دیگـران    یشیاند ثبتم
، القلـب  ۀحسـن الظـن راح ـ  «نـد:  یفرما مـی  یحضرت عل ـ .استو اجتماعی  یهاي خانوادگ ناهنجاري
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، یـۀ راحتـی دل اسـت   ؛ حسن ظن ما)4816 ح؛ 4823 ح، 1373، يآمد یمیتم( »یخفف الهمحسن الظن 
  .هم و غم است ةدهند حسن ظن تخفیف

 گریدهم ـنگـاه مثبـت بـه     دیمنان باؤه مکاست  نیا یو اخلاق یتینظام تربتأکید  ن ویددستور  اصولاً
 ادی ـ یو خـوب  ری ـرا جز به خآنان  ،شود یمنان نسبت داده مؤبه م يبد يزهایه چک یداشته باشند و هنگام

دسـتور دینـی    کی ـ مثابۀ حسن ظن به پس نند.کاعلام ، اراکمنان را آشؤبودن نسبت بد به م نند و دروغکن
گونـه گمـان    جایگاهی مهم دارد و لازم است همسران از هر، ان همسرانیو روابط م و اخلاقی در خانواده

، 1388، زاده (حسـین  تر فـراهم شـود  چه بیش ـ گاري آنان هرآرامش و ساز ۀنیزند تا زمیگر بپرهیدکیبد به 
بلکـه  ، شـود  رفـتن عواطـف انسـانی مـی     میانتنها منجر به کاهش و از  نگاه منفی به دیگران نه ).73ص 

ا یاَ ای ـ« فرمایـد:  خداونـد مـی   .شده اسـت مذموم و نکوهش ، این نوع نگاه، یاسلامهاي  براساس آموزه  هـ
از  مـان یاهـل ا  يا ؛)12 :(حجـرات  »...لاتجَسسوا و   إثمْ الظْنَِّ بعض إنَِّ الظْنَِّ من راًیثک بوااجتنَ ءامنوا نَیالَّذ
 ـ  یه برخک دینکاجتناب  گریدکیدر حق  پندارها (و گمان بد) اریبس ) قـت یحق یظن و پندارها (باطـل و ب

  ).دیاحوال خلق مگمار(و جاسوس بر  دینکتجسس م هم) ی(از حال درون هرگز زیو ن است تیمعص
زنـدگی  ، گـروه و جامعـه  ، خـانواده ، فـرد  طیشـرا ، موجـود  هـاي  واقعیـت گـرفتن   بافی و نادیده منفی

هـاي فـرا روي جوامـع     بسیاري از مشکلات و ناهنجـاري  سازد. خانوادگی و اجتماعی را دچار بحران می
 یاز عـوامل  دارنـد.  روا مـی ، دیگري برآلودي دارد که افراد  و طمع  گاهانههاي ناآ ریشه در سوء ظن، بشري

، 71ج، ق1403، ی(مجلس ـ با خوبـان  یشیاند توان به هم دهد می گرش مثبت را در والدین افزایش میه نک
احسـان  ، )12: (حجـرات  بتیز از تجسس و غیپره، )12 :نفس(نور به اعتماد ت ویثبات شخص، )197ص 

ۀ ترجم ـ، هک ـنیلک( یر منف ـک ـنتـرل تف ک ،)53ۀنام ـ، یترجمـه دشـت  ، ید رض ـی(س ـ هـم  گیري براي  و سهل
 ۀترجم ـ، (گلـدارد  نادرسـت  يد و باورهـا ی ـا مبارزه با عقایب یتخر، )164ص ، 1ج، 1380، یخان محمد

اـتی    95ص، 1390، حسینیان اـن والـدین و عملی اـ و  ک ـ ) اشاره کرد. با تقویت نگرش مثبـت می ردن آن در ابرازه
یابـد؛   نگري نیز پـرورش مـی   شان در زمینۀ مثبت صیت عاطفیگیرند و شخ فرزندان تحت تأثیر قرار می، رفتارها

، نند و از رفتارهایی چون غیبـت ک معلمان و دوستان صالح اعتماد می، مربیان، فرزندان به والدین، رو این از
  مانند. مصون می، ه منشأ همۀ آنها سوء ظن استکاخلاقی ضد نوع رفتارهاي  استهزا و هر، تهمت

  عفو و بخشش ح)

عفو و بخشـش اسـت.    شیوة، تقویت عواطف انسانی نقش بنیادي دارد هاي پسندیده که در شیوه یکی از
 یشخص ـ يهـا و باورهـا   احساس يو بازساز یاز جراحت روح یبا تألم ناش یمنطق ییارویرو، بخشش

۱۶       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

، یخـانوادگ  یزنـدگ  کسـب سـفارش اسـلام در    نیترشی). ب75ص، 1382، يبهار ۀترجم، سیوی(د است
در صـورت   رایز ؛است گریدهمها و اشتباهات  یخلق جک، ها زن و شوهر از لغزش یشپو و چشم ذشتگ

، یاشـف ک ؛208ص ، 1380، اینی(حس ستندیدر امان ن تیخطا و عصبان، از اشتباه باز، كمشتر یۀروحداشتن 
افوَا     باِلعْفوِْ فإَنَِّ العْفوْ لاَ یزِ  علیَکمُ«فرمایند:  می رم اسلامکنبی م .)178 ص 1388 زاًّ فتَعَـ ا عـ د إلَِّـ ید العْبـ

اللَّه ُزَّکمع؛ بر شما باد که عفو و گذشت داشته باشید؛ زیرا عفو و گذشـت  2ص، 108ج، 1344، ینیلک»(ی(
  .گرداندتا خداوند شما را عزیز  کنیدهمدیگر گذشت  در برابرپس ، موجب عزت بنده است

عد درونـی و عـاطفی   مل مؤثر در تقویت و پرورش بتنها عا از چنین روشی در زندگی نه پیروي
رسـولش   روشـنی  که خداوند به ست ارایی این رویکرد تا آنجاکبلکه اهمیت و ، آید شمار می افراد به

رِ     «دهـد:   دستور مـی ، اي را به اتخاذ چنین شیوه رْ بـِالْعرفْ وأَعـ اهلینَ   ضخـُذ الْعفـْو وأْمـ نِ الجْـ  »عـ
و از ، کن و به نیکوکاري امـر نمـا   گذشت و بخشش را پیشه، عفو ةشیو، رسول ما )؛ اي199:(اعراف

  مردمان نادان روگردان باش.
)؛ عفـو و  140ص ، 1 ج، 1373تمیمی آمـدي،  ( »الَعفو تاج المکارمِِ: «ندیفرما یم یهمچنین امام عل

  است. یاخلاق لیفضا نتیز، گذشت
بـودن اتفـاق نظـر     شـگر یمهربانی و بخشا، و بر عطوفت، ندیل آینا لتیفض نیبه ا نیوقتی والد، پس

 بردارنـد.  شیفرزنـدان خـو   ین ـیمطلـوب د  تی ـترب يسـاز  نـه یبزرگ در زم یتوانند گام یم، داشته باشند
ه در پـرورش  ک ـاسـت   یجمله عوامل زا، هاي آنان به رفتارهاي فرزندان و عفو لغزشردن کن يریگ سخت

نـد  کخـدا رحمـت   «ند: یفرما می رمکمؤثر است. رسول ا مطلوب فرزندان یت عاطفیرامت و شخصک
 پرسـیدند . دی ـت نمای ـار تربک ـوکینـد و او را ن ک کم ـکش را یفرزند خـو  يارکوکیو ن یکیه در نک یسک

ند یـا  کمل مطلوب ع که  تواند ز او بپذیرد و آنچه نمیفرمودند آنچه فرزند توان انجام آن را دارد ا، چگونه
ب ک ـنـدارد و در برابـر او مرت  او را بـه گنـاه وا   يریگ بر او ببخشد و با سخت ،شود لغزشی از او صادر می

فرماینـد:   می یامام عل یانیدر ب ).50ص، 6ج، 1344، ینیلک( »ت گرددیه او بد تربکاعمال خلاف نشود 
اري و ک ـوکیو نشـود   مـی  کی ـاو ن يرفتارهـا  ۀابد هم ـیاش پرورش  رامت و شخصیت عاطفیککس هر«

 ۀترجم ـ، 1373تمیمـی آمـدي،   (» آن اسـت  يه موظـف بـه ادا  ک ـدانـد   ود دینی مـی حسن عمل را بر خ
  ).2 ص، 115 ج، يخوانسار
و  تی ـترب، زمینـه را بـراي تقویـت   ، نیوالـد زندگی از جانـب   کسباتخاذ چنین روشی در ، شک بی

  .دهد مینحو مطلوب سامان  را به آنانو تعاملات  کند فراهم می فرزندان یعاطفشکوفاسازي 



   ۱۷ ثيفرزندان در خانواده؛ برگرفته از احاد يعاطف تيعوامل ترب

  

  ها ي در برابر بديكني خ)

هـاي ناشایسـت و مـذموم     بـا رفتـار   رویی یا روخورد معقولانه در  رفتار متعادل و برت اسلام یدر نظام ترب
برابـر   در کار نی ـک ـ، کنـد  می کمک آنان یعاطف ت مطلوبیپرورش شخصبه ه کاست هایی  از راه، فرزند

ها مهـم   زندگی فردي و گروهی انسان قدري در به، یا پس از عمل ناشایست خودشعمل ناپسند دیگران 
هاي نـاهمگون   انسان د؛شو عاطفی افراد می شکوفایی و باروري بعد اینکه سبببر  افزونه کاست  رو مؤث

گـذار   هاي مناسـب و اثـر   یکی از شیوه، دیگر بیانسازد. به  همگون و مهربان می، و متخاصم را با یکدیگر
 ةشـیو  برگزیـدن ، شـود  مـی عطوفت میان افراد خانواده و جامعه بانی و  مهر، مندي افزایش علاقه سببکه 

 ی. امام عل ـشده استتأکید  یث اسلامیوه در احادین شیابر  هاست. ادب ۀها و اسائ برابر بدي  ی درکنی
نیکی کـردن بـه   )؛ 1ص ، 354ج، 1373، آمدي تمیمی( »الإحسانُ الىَ المْسیء أحسنُ الفضَلِْ«ند: یفرما می

  .برترین ارزش و فضیلت است، ه تو بدي کردهکسی که ب
 ـبجِم رِیدلَّ علىَ الخَْ بحِسنِ فعالک و ء یأصَلحِ المْس«ند: یفرما ایشان در حدیث دیگري می ک  لِی » مقاَلـ

 ـ است کسی را که به تو بدي کرده)؛ 2ص ، 182ج، 1373، يآمد یمی(تم  ـ   نیکـی ا ب  اات اصـلاح کـن و ب
  .به خیر دلالت کنو را ازیبایی کلامت 

برابـر    در اسـت. آنـان  روش اسـتوار بـوده    نیبر ا معصومانو  رمکرسول ا یتیو ترب یعمل ةسیر
در ارتبـاط   رمک ـرسول ا ساختند. یمناسب را با آنها برقرار م یو عمل یلامکارتباط ، جاهلان يها يبد

 ـ کصلْ منْ قطَعَ« :درمایف می گرانید یعاطفضد يها برابر رفتار  در نیک یبا رفتار عاطف َرمنْ حم طَکواع 
نْ ظلَمَ ـ و کوانَصْف من خاصم کوسلِّم على من سب کیاحَسنْ الى منْ اسَاء الو  ـ ک کاعف عمـ  کمـا انَّ

 پیونـدگیر و آن ، کـرد ه از تو قطـع رابطـه   ک آن؛ )284ص، 78ج، ق1403، ی(مجلس »کعن عفىیتحُب انَْ 
  .در گذر ه به تو ستم روا داشتک خش و از آنعطایش ب ساخترا محروم  ه توک

إذا « :دن ـیفرما مـی ، ردهک یه به خوبیتوص، شود ه از خود فرد صادر میکمقابل بدي در  ایشان همچنین
بـه  ، رديک ـوقتـی بـدي    ؛)173ح، 188ص، 1364، ندهی(پا »یذهْبنَ السیئات تأسأتْ فأحَسنْ فإنَِّ الحسنا

  ند.ک ها را محو می ها بدي یکه نیکن ک یکنبال آن نید
تـر   بخـش  به طریق اولـی اثـر  ، هاي فرزندان ها و لغزش خلقی جک، ها رفتاريبد  ة حسنه در برابروین شیا

  سازد. ها در فرزندان را فراهم می ۀ پرورش خوبینیاست و زم

  نشاط بودن يةو غمخوار و ما اريد) 

انـد و   مواجـه  ییهـا  تیمحدود و ها یبا سخت، كمشتر یخود در زندگ ژةینقش و يفایا برايو شوهر  زن

۱۸       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

خـانواده را   تیشبرد و موفقیپبراي نشاط لازم  و شودآنان  یو عاطف یروح یسبب خستگ کار نیبسا ا چه
 داشـته  مانهیصـم  يارکمطلوب و هم یعاطف ارتباطزن و شوهر  اگر یطیشرا نیدر چن ند.کاز آنان سلب 

خانواده حفظ و آثـار غـم    ينشاط اعضا، نندکرا تحمل  ها یلات و سختکو مش باشند گریدکیو غمخوار 
 داشـت و  يریظهـور و بـروز چشـمگ    باور نیا يعلو یزندگ در .رود یم رونیب، خانه طیاز مح ینگران و

، انهمسرش ـ وان تعامـل خـود   ی ـب در  امیر مؤمنان ند.بود گریدکی اوریو  اری یزندگ يها یدر سخت آنان
وم   نکْشَف عنِّیلقَدَ کنُتْ أنَظْرُُ إلِیَها فتََو«ند: یافرم می  ؛)134ص، 43ج، ق1403، ی(مجلس ـ »الـْأحَزاَنُ  و  الهْمـ

  .شد یبرطرف م میها یناراحت ها و نگاه همۀ اندوه نیا ۀواسط و به ردمک ینگاه م به فاطمه
، کـار  ولـی ایـن  ، سازد ان فراهم میش گرچه نشاط شخصیتی را براي، دیگرکزدایی والدین از ی غم

شـود و آنـان را از ابـتلا بـه افسـردگی و ارتبـاط        سبب پرورش شخصیت عاطفی در فرزنـدان مـی  
نیز این ایجاد نشاط در فرزندان را توصـیه   دیگران مصون سازد. پیامبر گرامی اسلامبا نادرست 

ردن بنـده در  ک پدر پاداش آزاد براي، سبب تأثیر آن در پرورش شخصیت مطلوب فرزند اند و به کرده
مۀٍ   کولدَه فسَرَّه  یاذا نَظرََ الوْالد ال«کنند:  راه خدا را مطرح می د عتـْقُ نسَـ ، (نـوري طبرسـی  » انَ للوْالـ

خداونـد  ، کند آمیز خود فرزند خویش را مسرور مى پدرى که با نگاه مودت)؛ 626ص، 2ج، ق1408
  خواهد داد. نکرد  به او اجر یک بنده آزاد

  هديه دادنذ) 

گـذارد.   در روابط عاطفی بـر جـاي مـی    يا ه آثار مثبت و ارزندهکاي است  پسندیدهکارهاي هدیه دادن از 
مهـم توجـه   کار هاي مختلف باید به این  به مناسبت اقوام دوستان و، فرزندان، همسر، افراد اعم از والدین

ولـی آنچـه مهـم    ، متفـاوت اسـت   ارزش میزانو  جنسی، ر سنینظ  افراد از برايه نوع هدایا کبا این کنند.
سـبب جلـب دوسـتی و    و  رسـاند  مـی  بعد عاطفی افراد مدد پرورشاست که به   دادن نفس هدیه، است
 ریثأت ـ لی ـ. بـه دل شـود  مـی  آن لحظات در ناخودآگاه افـراد  يو سبب ماندگار مندي بیشتر میان آنان علاقه

ۀَ تـَذهْب   « د:نفرمای می حضرت محمده کاست  یف انسانطبر عوا هیمثبت هد تهَادوا تحَابوا فإَنَِّ الهْدیـ
ي گـر ید وان شـما  یت مساز محب زمینهتا  دیده هیهد گریدکی هب ؛)144ص، 5ج، 1344، ینیلک( » باِلضَّغاَئن

  برد. میان میها را از  ینهکدادن  ه هدیهکدرستی  پس به، شود
زیـرا افـراد علاقـه و     ؛شـود  مـی  فرزندانشان ون یوالد میان افزایش علاقهباعث  چنین تعاملی، مسلماً

خـور توجـه    ارزش و درخـود بـا  که در نـوع   کنند به همدیگر ابراز می دادن هدیه اشان را ب محبت درونی
  ثر است.ؤآنان م یت مطلوب عاطفیو در رشد شخص است
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  گفتار و رفتار ميانهماهنگي ر) 

بـروز  ، ارزش در رفتار انسـان  کیسنجش تحقق  يبرا یاساس يها ز شاخصی اکی، در نظام تربیت دینی
تمیمـی  ( »جنانـه  قـوة عـن   ینب ـیالرجل  انیب«ند: یفرما می یو ظهور آن در گفتار و رفتار است. امام عل

  .ستاو یروان يروین ۀاز مراتب قوت نفس و درج یکحا یان هر انسانی)؛ ب261ص، 3ج، 1373آمدي، 
لْ مـا   و، فقَلُْ ما تـَرجَح زنِتَـُه  ، ویقوَم بفِعله، لمرءْ یوزنُ بقِوَلهاَ«اند:  ي فرمودهایشان در حدیث دیگر افعْـ

د. ن ـک پیـدا مـی  کردارش قیمت  اشود و ب میگفتارش سنجیده  اآدمی ب)؛ 2 ص ،64 ج، (همان »قیمتهُ جلُِّتُ
  .برد انجام بده را بالا می تو ارزشا و بگو و آنچه بهدهد  به خودت اعتبار میآنچه را  پس تو

 روي میانـه  باید عمل کند تا زینت گفتارش باشد.، گوید سخن بیش از آنچه می ةهمچنین گویند
، انک ـودکزیـرا   خصوص رفتار و گفتـار متعـادل و سـنجیده؛    به، پسندیده و مهم است، کاريدر هر 

، ننـد کمشـاهده  ، بزرگترهـا و اطرافیـان  آنچـه در گفتـار و رفتـار    جوانـان و اطرافیـان هر  ، نوجوانان
هـا و   سـازند؛ پـس بایـد نـوعی همـاهنگی میـان دیـده        مـی الگـوي خـویش   ، کـرده بـرداري   تصویر
 ).2ص ، 122ج، 1388، رد تا آشفتگی در ذهن آنان به وجـود نیایـد (سـادات   کهایشان ایجاد  شنیده

رفتـار و   میـان سازي  هماهنگ، شود می والدین برقراري روابط سالم عاطفییکی از اموري که باعث 
دیگري را ، یک اي باشد که هر گونه این هماهنگی و اعتدال میان قول و فعل باید به بتهال گفتار است.

عنایت به ایـن شـیوه در    انجام دهد.، گوید ه در عمل خلاف آنچه میکنه این، کنددر خارج تصدیق 
  .شود توجه بدانه باید در زندگی ک دارد فراوانیاهمیت ، تربیت
علم و عمل در باروري و تقویت عواطف بسـیار   میانملازمت و پیوستگی ، همسانی، مجموع در

در متون دینی نیز به این پیوستگی و تـلازم توجـه شـده     .)261 ص، 1380، فر (عسگري مهم است
ا  « د:نفرمای ایمانی می ۀخطاب به جامع، ۀ صفکهاي دوم و سوم سورة مبار در آیه است و خداوند یـ

ا لـَا تفَْعلـُونَ    برَأَیها الَّذینَ آَمنوُا لم تقَوُلوُنَ ما لاَ تفَْعلوُنَ کَ اي کسـانی کـه    ؛»مقْتاً عند اللَّه أَن تقَوُلوُا مـ
کنید؟ نزد خدا بسیار موجب خشـم اسـت    گویید که به آن عمل نمی چرا سخنی می، اید ایمان آورده

  .ولی عمل نکنید، که سخنی بگویید
د   «فرمایند:  در باب این موضوع می پیامبر گرامی اسلام وهم وإذا وعـ بیانَ وارحمـ  أَحبوا الصـ

کودکـان را  )؛ 49ص، 6ج، 1344، لینـی ک» (ففَوُا لَهم فَإنَّهم لا یدرونَ إلاِّ أَنَّکُم ترَزقـُونَهم  تمُوهم شَیئاً
زیـرا آنهـا شـما را    ؛ وفـا کنیـد   به آنها وعـده دادیـد  و هرگاه  ؛آنان مهربانى کنید ادوست بدارید و ب

 دانند.   خود مى ةدهند روزى
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  ابراز عواطف مثبت ز)

 . امـام صـادق  شـود  مـی ار توجه یآن بس یتیترب آثار برايگر یدکیها با  به ارتباط عاطفی انسان در اسلام
اطفُ و  لِ ویحقُّ علىَ المْسلمینَ الاجتهاد فی التوَّاص«ند: یفرما می ۀِ     َ اَلتعَّاونُ علىَ التعَّـ لِ الحْاجـ اةُ لأهَـ المْواسـ
و  یوسـتگ یپ ةنـد دربـار  ا )؛ مسـلمانان موظـف  175ص، 2ج، 1344، ینیلک( »تَعَاطفُ بعضهمِ علىَ بعضٍ  و
 ؛ننـد که نقیمضـا  یمـال  يهـا  کم ـک؛ از عواطف اخلاقی و وشا باشندکازمندان یژه نیو دیگر بهکبه ی کمک

  د.کننرا مراعات  یو اخلاق یمردم جهات عاطف، لازم است ین در تمام طبقات اجتماعیهمچن
 شـیوه دو  بـا  نیوالـد عواطـف مثبـت    ابـراز . دارد يتراولویت بیشفرزندان  بارةدر ین ارتباط عاطفیا
، عواطـف مثبـت   تواننـد بـا ابـراز    اینکه والـدین مـی  ، نخست گذارد: اثرفرزندان  یت عاطفیتربتواند بر  می

 اینکـه ، دوم آنان بکوشـد؛ خوشایندي  برايکاري کنند که در فرزند موجب احساس مطبوع شود و فرزند 
 ؛دارد والـدین  بـه  فرزنـد  ۀعلاق ـ پیامـد  در مهـم  ینقش ـ مثبـت  عواطف برانگیختگی هنگام والدین وجود

 ـ را زمینـه  و انجامـد  می والدین سخنان به مثبت نگرش گیري شکل به، واقع در  پـذیرش  و يرهمکـا  رايب
مبنـاي ارتبـاط مـؤثر والـدین و      مثابۀ آنچه ما به، بنابراین سازد؛ می آنها در ابعاد مختلف فراهم پیشنهادهاي

، گیـري کنـیم  بـه فرزنـدان پی  اساس ابراز عواطف مثبت از سـوي والـدین    توانیم بر می، طلبیم میفرزندان 
تواند به سردي روابـط والـدین بـا فرزنـدان و      می، نفییعنی ابراز عواطف م، مقابل آن ۀگونه که نقط همان
، ي(احمـد  گـذارد  اثـر تدریج در کجـروي فرزنـدان    بینجامد و به آنانشدن ارتباط مؤثر و مطلوب  تسس

 فرزنـد را در ارتقـاي  به  نیوالددادن  و علاقه نشان ابراز عواطف اسلام یرسول گرام .)23ص، 1385
مأةَِ عـام    قبُ: «دانست می مؤثر یدرجات بهشت  »لۀَِ اوَلادکمُ فاَنَّ لکَمُ بکِلُِّ قبُلۀَ درجۀً فى الجْنـَّۀِ مسـیرةََ خمَسـ

 کی ـ، دی ـزن ر فرزندان میه بک يا براي هر بوسهکه  فرزندان خود را ببوسید)؛ 220ص ، ق1414، ی(طبرس
  انصد سال راه است.پ ةانداز تا درجه دیگر بهه هر درج ۀه فاصلکد داشت یدرجه در بهشت خواه

ولـَده   ینظَرََ الوْالد ال: «دانستند ۀ والدین به فرزندان را عبادت میو مهربانان ینگاه عاطف يگریدبیان در 
از روي مهـر و  ، مـادر بـه فرزنـد   )؛ نگـاه پـدر و   170ص، 15ج، ق1408، یطبرس ـ ي(نـور  »حباً لهَ عبادةٌ

  عبادت است.، تمحب

  ينت روايس) توجه به امن

 ـ، یجسمان يها ة نیازنندک انون تأمینکترین  خانواده مهم تـلاش  همـۀ  فرزنـدان اسـت و    يو معنـو  یروان
، ه و خـانواده سرشـار از امنیـت   خان ـ يه فضاک بنیاد شودن اصل ید بر ایپدران و مادران مسئول و آگاه با

 ـ ی ـد در خانـه احسـاس امن  یژه فرزندان بایو و آرامش باشد. اعضاي خانواده به تمحب  یت و آرامـش روان
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جـاد  یا يا میان والـدین و فرزنـدان بایـد رابطـه    ن پناهگاه بدانند. یتر انون خانواده را بهترین و امنکو نند ک
 اي خود را بدون احسـاس تـرس یـا طـرد    ه ها و نگرانی اضطراب، آنان بتوانند آزادانه احساساته کشود 

را بـدون  فرزنـدان  د ی ـبا نی). والـد 33ـ  30ص، 1386، هیرضـو ، ی(سامان ان بگذارندین در میشدن با والد 
نبایـد دائمـاً    آنـان نباشـد.   دلخـواه  فرزنـد چند ممکن است رفتـار   هر ؛گونه که هست بپذیرند آنو شرط 
 ينـور ر.ك: فـر شـوند (  یک گناهشان همـواره  يو برا کردملامت  او را وشود فرزند یادآوري  يها لغزش
 يا گونـه  انـدازد. نبایـد بـه    کارها امنیت آنان را به خطـر مـی  گونه  ه اینک، )105ص، 2ج، ق1408، یطبرس

ه ک ـارهـاي نادرسـت   کاز  دیه باکبلشوند؛  می خینند توبکاحساس  ه فرزندان دائماًکرد کا رفتار یحرف زد 
آنـان بایـد بفهمنـد    شوف گردد. کشان میقت برایاز حق و حقآنها  ند و میزان فاصلۀاند آگاه شو انجام داده

 ـ ینما اران رفتار مـی کوکه نیکنند کفتار ر يا گونه بهو برگردانند  يها رو ه از آلودگیک ، ق1404، ینـد (حران
هـاي   زهی ـانگ انی ـه مک ـاست  يا خانواده مطلوب ةخانواد، یاسلام میها و تعال آموزهدر ، نی). بنابرا275ص

هـا و   آلـودگی از  را آنـان ، ین ـیبرتـر د  يالگوها یضمن معرفرده و ک جادیتعادل ا، خانواده ياعضا متنوع
  .بخشد می ییرها یهاي روان ريیدرگ

  يدهش) الگو

 ـ، یاخلاق، یعاطفت یر در تربل مؤثعوامن یاز بهتر  نیوالـد اسـت.   یده ـ فرزنـد الگـو   یو اجتمـاع  یروان
ه ک ـ یتیعهده دارند؛ مسـئول  برنه ین زمیدر ا يدشوار يها مسئولیت ند وا فرزندان یتیترب يالگوهان ینخست

ن ی ـن بـا ا ی. والدشود یم فرزندانشان آن در پیخود و  یل اخلاقیفضاعواطف و  ییفاوکباعث رشد و ش
ش یبـه نمـا  ، در عمـل ، فرزنـدان  يهـا را بـرا   فراد صالح و شایسته باشـند و خـوبی  ا ۀد نمونیت بایمسئول

و  دراگر پ ـ زیرا ؛ت برسندیاز حالت بالقوه به فعل نیکسته و یشا يآنان به رفتارها يال فطریبگذارند تا ام
زنـدگی تـوأم بـا    ، نـد یآلا هـا مـی   یکناپـا بـا  خـود را   يفـرد  یتنها زنـدگ  نه، نندکته توجه نکمادر به این ن
 .ردکم خواهند یخود ترس فرزندان يبراها  ناشایستگی
 يو انجـام رفتارهـا    مطلـوب   تیشخص ـالگـو از   ن یوالد برخورداري،  گذارياثر  در این  اساسی  شرط

  كيـف «د: ن ـفرمای مـی  مؤمنـان  امیـر  توانند این نقش را داشـته باشـند.   آن نمیبدون چراکه  ؛است یارزش
 دهی ـه خود صـالح نگرد ک یسکچگونه  ؛)4 ص، 564 ج تمیمی آمدي،( »؟ نفسه  يصلح  لم  من  غيره  يصلح

  ند؟کرا اصلاح  يگریتواند د است می
 فرزنـدان  در آنـان نفوذ   تأثیر و قدرت میزان، باشند داشته  بیشتري  الگو کمالن یوالد  چه هرباره  در این
ن یوالـد اگـر    یعنـی  ؛دارد  گـذاري اثر  در این  وافري  الگوها نیز سهم  جامعیت،  بر کمال  . علاوه بیشتر است
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  جاذبیـت ، ها باشـند  از ویژگی  ییاعلا در حد از هر نظر  باشند و هم  داشته  صلاحیت  در ابعاد مختلف  هم
 يهـا  ه نمونـه ک ـ  گذشته  پیامبران  دربارة  مطالبیبیان از   پس  انعام  ة. در سورداشت خواهند  و تأثیر بیشتري

االله   هـدي   الـذین   اولئـک «: چنین آمده اسـت  اسلامپیامبر   بهخطاب ، بودند یستگیت و شایبارز هدا
  .اقتدا کن  نانآ  هدایت  پیامبر به  تو اي، ندیخدا ةشد )؛ چون اینان هدایت90: (انعام«  اقتده  فبهدیهم
  سـفارش ، مثابۀ بهترین الگوي هدایتمنـد  به پیامبر  بیت  از اهل  پیروي  را به  نامؤمن  علی  امام

هرگـز    را بگیرید که  آنان  روند بروید و پی می  سو که  بنگرید و بدان  پیامبرتان  خاندان  به«فرمود:  می
بنشـینید و اگـر   ، اگر نشستند اندازند. نمی  هلاکتتان  هنخواهند کرد و ب  بیرون  رستگاري  شما را از راه

» دگردی می  تباه  نمانید که  پس  از آنان شوید و می  گمراه  مگیرید که  پیشی  برخاستند برخیزید. بر آنان
 )97البلاغه، خ  نهج(

. مـثلاً اگـر    سـت ا  ز اهمیتیبسیارحا  که  است  دیگري  ۀنکت، الگون یوالدو گفتار   افعال  میان  هماهنگی
رفتـار و    وحـدت   بـه ، کنند  دیگر را تصدیقیک فعل و  باشد و قول  هماهنگ  رفتار  با  گفتاريهاي   شاخص

  دوگـانگی   آنها منجر به  نبودن  هماهنگ  که  حالی در ؛کند می  کمک بسیاراو  ريپذیاثرو   در متربی  آن  تثبیت
ان ی ـدر م ین همـاهنگ ی ـبـه ا ، اسـت   گیوارسـت   شاخصود خ  که یامام علخواهد شد.  رفتار در متربی

مگـر  ،  کـنم  نمـی   ترغیـب   یطـاعت   شما را به، خدا  سوگند به،  مردم  اي: «کند یگفتار و اعمال خود اشاره م
 « ایسـتم  بـاز مـی    شـما از آن  از  پیش  کهمگر آن،  کنم نمی  منع  معصیتی و شما را از  گیرم   از شما پیشی  کهآن
بـه  ، فرزنـدان  بسـا  چـه ،  است  نیز بسیار مهم، نیبودن والدو استمرار در الگو   تداوم). 175 خ، بلاغهال نهج(

و در مسـیر   نادرسـت شـوند   يا الگوهـا ی، ص غلطیتشخ،  دچار غفلتده باشند و یلازم نرس يرکرشد ف
  د.نرو   پیش به،  با سرعت  انحرافی
  هـاي یـادگیري و اجتمـاعی    تـرین روش  ین و اثـربخش تر از مهم، ي صالح بودن والدینالگو، نیا بنابر

سـادگی و  ، بـه دلیـل آمـادگی ذهنـی    اسـت. فرزنـدان    ین ـیو مطلوب د یت عاطفیشدن فرزندان در ترب
و در  دارنـد خـود   یدر زنـدگ  معیـار د به انتخاب یشد یشیگرا ةزیسرشت و انگ یکپا، یروح یشیآلا بی

الگـو و فقـدان    نبـودن  و در صـورت شایسـته  دهند  یخویش قرار ممشق  نخستین گام پدر و مادر را سر
). 35ص، 1391، عی ـ(فـلاح رف گذارد  اثري نامطلوب میت فرزندان یبر شخص، نیوالد ی میانروابط عاطف

لقَـَد  «: یـۀ اسـاس آ بایـد بر ، قدم بردارند یمالات انسانک به سويخواهند  یه مک یسانک ۀن بمانند همیوالد
ه کثَیـراً     حسنَةٌ ةٌه أسُوکاَنَ لکَمُ فی رسولِ اللَّ بـا   )21:(احـزاب  »لِّمن کاَنَ یرجْو اللَّه والیْوم الـْآخرَ وذکَـَرَ اللَّـ

ه بـا آنهـا زنـدگی    ک ـسـانی  کدان و فرزن ـ يمناسب بـرا  شاخصی، االله بودن رسول حسنه ةبر اسو یتأس
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شـان را در  یاسـت آشـنا سـازند و ا    االلهه رسـول  ک نان را عملاً با الگوي برتر دینیو آ باشندنند، ک می
 ۀن ـیزمن یوالد ین الگودهیا). 130ـ129 ص، 1387، یگیرزابی(م ش قرار دهندیخو هدف، یزندگ يایزوا

  .سازد میفراهم  فرزندان یرا در زندگ دیجاو ۀبیط اتیحل به یو ن يو اخرو يویدن سعادت

  ريبحث و تفس
آن متناسـب بـا    ياز اعضـا  یـک  ه هـر ک ـوسته است یهم پ ستم متعامل و بهیس کیصورت  نهاد خانواده به

ین نقـش را در خـانواده دارنـد و    تـر  ن مهـم یگذارنـد. والـد   بر همدیگر اثر مـی ، ه دارندک یگاه و نقشیجا
 ـیترب بره عوامل مؤثر ک صورتی توانند در می  یتیپـرورش و تحـول شخص ـ  ، در رشـد ، رنـد یار گک ـ هت را ب

 يریشـگ یدر آنـان پ  یتیاز بروز اختلافـات شخص ـ  یمرب کدر مقام یداشته باشند و  ی بسزافرزندان سهم
ن اسـت. منشـأ   یان والـد یروابط مطلوب م ةمشاهد، ت فرزندانیترب برگذار اثراز عوامل مهم و  یکی. کنند

ش یل و گـرا ی ـتما، . عاطفه به مفهوم توجهاستت رساندن عواطفشان یبه فعل، نین روابط مطلوب والدیا
بـه دیگـري بـروز    گونـاگون   يهـا  ه با رحمت و رأفت از خود به صـورت ه همراک است دیگراورانه به ی

بـر رونـد    يارآمـد کل مثبـت و  کبه ش یعاطف ةبالقو يها انداختن توانمندي جریان دین با بهدهند. وال می
  گذارند. اثر میگر و فرزندان یدکی یتیترب

تنهـا   نـه ، میـان همسـران  در  یطفعا يها يتوانمند يساز وفاکبارز نمودن و ش، شدر کاساس آنچه ذبر
، گـران یروابـط بـا د   يسـاز  ه به ارتقاء و سالمکبل، دهد سامان میدو را در سطوح مختلف   ارتباط میان آن

درگیـري و پــرورش فطــرت و   از تــنش و يدور يتـر بــرا  ســالم یز جـو خــانوادگ یــجملـه خــدا و ن  از
پـدر و مـادر در جایگـاه    ، دیگـر  بیـان  بـه ر باشـد.  ی ـو خ یخـوب  يسـو  هاي سرشتی فرزندان به توانمندي
و  ین ـید، یارزش ـ، یاخلاق ـ يهـا  ی التزام اساسی بـه آمـوزه  وقت، ین عنصر تعاملات خانوادگیتر محوري

اي بـراي انتقـال مفـاهیم و     مقبـول و ارزنـده   يتواننـد الگـو   مـی ، داشته باشـند  يدر روابط همسر یعاطف
رزنـدان خـویش باشـند و    ن اسـلام بـه ف  ی ـد یانکرامو ف یفرازمان، یانسان، یجهان ینظام ارزش يها آموزه

ه ک ـنـد  ا موفـق  ینیوالد، مهمار ک نند. البته براي نیل به اینکیزي ر را پایهآنان  يت وجودشخصیت و هوی
  ل بپردازند:یبتوانند به امور ذ

  ؛نندک خودشان را همسو ياقتصاد ی واجتماع، یاسیس، یتیترب، ینید يها و باورها نشیب .1
  ؛را حفظ کنند گریهمدهمواره احترام ، باط متقابل خود با همسردر ارت .2
  ؛شوند خواهانه وارد  تى خیرآمیز و با نی با لحنى محبت، هنگام سخن گفتن .3

۲۴       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

ت و شخصـی  هک ـ يا گونـه  بـه ، فصـل کننـد   و دور از حضور فرزندان بازگو و حل ها و انتقادها را اشکال .4
  ؛همواره حفظ شود، نفس فرد عزت

  ؛دارند گریدکیبه  ینعمت نگرش .5
  ؛نندکنام و لقب خطاب  نیرا به بهتر گریهمد .6
، رشد و تعالى شخصـیت خـود و فرزنـدان شـود     سببسخنان و گفتارى که  با را اوقات خوش خانه .7

  کنند؛صرف 
  شود؛فراهم  برایشان یروان تینند تا امنک تیرعا املاًکرا  گریدکیحقوق  .8
محافظـت   ین ـید يارهـا یبـا مع  منطبـق سالم و  يرفتارها با ارائه، فرزندان يابودن خودشان بر سوهاز ا .9

  نند.ک
، تـا محققـان   شـود  یشـنهاد م ـ یپ، فرزنـدان  یت عـاطف ی ـدر تربگونـاگون  عوامل  ةبا توجه به نقش گسترد

ز ی ـو تجههـا   سازي خـانواده   ة توانمندو مشاوران خانواده نحو یتیتربـ   یان امور فرهنگیارشناسان و متولک
هــاي پژوهشــی و  کننــد و سیاســتآنهــا را پــژوهش  يریارگکــ هبــ ین عوامــل و چگــونگیــآنــان بــه ا

روابـط   ییای ـو پو ییای ـل پایکتش ـ یرا متوجـه چگـونگ   یشـناخت  و روان يرک ـف، یعلم يها گیري جهت
ارآمـد  ک یخته و فرزندانیفره یو پرورش نسل یت عاطفیترب ين براینند تا والدکخانواده  یمطلوب عاطف

  نند.کدا یپ یافک یول آمادگو مسئ
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  تربیت اسلامی  و بررسی و نقد رویکردهاي اثباتی به فلسفۀ تعلیم
  در جمهوري اسلامی ایران

  
  asif1354@gmail.com  می یت اسلادانشجوي دکتري فلسفه تعلیم و ترب/  (حکمت) محمدآصف محسنی

  27/11/1392ـ پذیرش: 15/7/1392دریافت: 

  چکيده
آغـاز کننـد و نخسـت    کار را از اسـاس  شدند آن  بر محققان برخیاسلامی، تربیت   تعلیم و دهی توجه به ضرورت سامان با
رابطـۀ دیـن و   «، »فلسـفه «بـه   ی کـه گونـاگون اما به دلیل رویکردهاي  ،را سامان دهند» اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«

به وجـود  » اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ« دربارةو غیره، وجود دارد، رویکردهاي مختلفی، » منابع معرفت دینی«، »فلسفه
    آمده است.

د. در ایـن  شـو تـر منجـر    جـامع  یهدیـدگا و به ارائـۀ   دتواند قوت و ضعف آنها را نشان ده بررسی و نقد این رویکردها می
د و شـو  مـی در جمهوري اسلامی ایران بررسی و نقـد  » اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ« دربارة، چهار رویکرد موجود رنوشتا

اصـلی آن منـابع    أخـذ ، بایـد م »اسـلامی تربیت   تعلیم و فلسفۀ«رسید که اولاً، براي تدوین خواهد نهایت به این نتیجه  در
محتـوا و نیـز از    رظ ـاز نروش و هـم   رظاز ناز علوم عقلی اسلامی، هم  حال عین (قرآن، سنت و عقل) باشد، اما در اسلامی
توجـه   جویانه با دیگر مکاتب فکري باز باشد؛ ثالثاً با هاي معتبر تجربی استفاده شود؛ ثانیاً باب تعامل فعال و حقیقتدستاورد

شـناختی را در پـیش گرفـت،     ی روشباید گشودگ  براي تدوین آن» اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«اي بودن  رشته نایمبه 
  د.کرتوان از آن استفاده  می گوناگوناي انحاما روش اصلی، روش استنتاجی است که به 

  .اسلامی و روش استنتاجیتربیت   تعلیم و اسلامی، فلسفۀتربیت   تعلیم و منابع اسلامی، فلسفۀ اسلامی،ها:  ه واژ کلید

Islām va Pazhūheshhāye Tarbīyatī ____________________________________ Vol.5. No.2, Fall & Winter 2013-14  
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  مقدمه
توجـه بـه جایگـاه     ناپذیر جامعۀ اسـلامی اسـت. بـا    هاي اجتناب تسازي علوم انسانی، از ضرور اسلامی

بـه   علوم انسـانی و پـرورش نخبگـان جامعـه     ۀاصلی انتشار و توسعخاستگاه ه کتربیت   تعلیم و بدیل بی
دادن  شـود. سـامان   هاي دیگر احساس مـی  بیش از حوزهعلوم ن ایسازي  ، ضرورت اسلامیرود شمار می

دادن  ، نیازمنـد سـامان  اسـت  سازي علوم انسانی اسلامی ايربمهم  يراهکار که اسلامیتربیت   تعلیم و به
هاي اسلامی است، کـه از   ها و تبیین و توجیه عقلی این نظام براساس مبانی فلسفی و آموزه به زیرساخت

اخیـر    ، در چنـد سـال  رو همـین از ؛ودش ـ مـی ده شـمر » اسـلامی تربیت   تعلیم و فلسفۀ«هاي اصلی  رسالت
بـه  هـاي   شـده و تـلاش   راشـک اسلامی، بـراي همگـان آ  تربیت   تعلیم و مثابۀ شالودة دوین آن بهاهمیت ت

  .راهی دشوار در پیش استتا رسیدن به هدف،  ولی است؛ ه صورت گرفتهبارخوبی نیز در این  نسبت
 نـد از: فلسـفۀ   عبـارت » اسـلامی تربیت   تعلیم و فلسفۀ«کنندگان  هاي فراروي تدوین پرسشترین  مهم
انـد؟ آیـا مـا در پـی      بخشیدن به آن کـدام  سامان براياسلامی چیست؟ منبع یا منابع معتبر تربیت   تعلیم و

گـاه و منبـع اصـلی مـا      از فلسفۀ اسلامی هستیم یا اینکه تکیـه تعلیم و تربیت،  استنتاج و استخراج فلسفۀ
هـاي فلسـفی هـیچ     اینکه به یافتـه  کنیم؟یا هاي فلسفه نیز استفاده می منابع دینی است، اما از روش و یافته

اسـلامی را از متـون دینـی    تربیـت    تعلـیم و  با اسـتفاده از روش فلسـفی، فلسـفۀ    فقطیم و نه وقعی نمی
نظـري نـداریم و فـارغ از آنهـا      هاي فلسفی موجود، نفیاً و اثباتاً هـیچ  یا اینکه به نظامو کنیم؟  استخراج می

هـاي   اینکه روش یـا روش  سرانجامکنیم؟  منابع دینی استنتاج می اسلامی را فقط ازتربیت   تعلیم و فلسفۀ
ی کـه  گونـاگون هاي  به دیدگاهبا توجه  چیست؟ »اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«بخشیدن به  ما براي سامان

 دربـارة وجود دارد، رویکردهاي متفـاوتی نیـز    ...فلسفه، رابطۀ دین و فلسفه، منابع معرفت دینی و  دربارة
رسـد لازم اسـت رویکردهـاي موجـود بـه       شکل گرفته است. به نظر می» اسلامیتربیت   علیم وت فلسفۀ«

بتوان بـه   روش این ابک آشکار گردد، تا یند و نقاط قوت و ضعف هرشوصورت منصفانه بررسی و نقد 
  که اتقان و جامعیت بیشتري دارد.دست یافت رویکرد مطلوب 

 فلسـفۀ «پرسش اصلی این است کـه پژوهشـگران ایرانـی    ، هگفت بنابراین، با توجه به مطالب پیش
  تعلـیم و  فلسـفۀ «تر براي تدوین  اند؟ به بیان دقیق هایی ارائه کرده ، چه پاسخ»اسلامیتربیت   تعلیم و
چه رویکردهایی وجود دارد؟ نقاط قوت و ضعف آنهـا  » اسلامی در جمهوري اسلامی ایرانتربیت 

گرفتن رویکرد کاملاً سلبی که دربـارة   این نوشتار نادیده چیست؟ و رویکرد مطلوب کدام است؟ در
ایم رویکردهاي موجـود، بررسـی و نقـد شـده،      وجود دارد، کوشیدهتربیت   تعلیم و فلسفه و فلسفۀ

  رویکرد مطلوب تبیین گردد.
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  اسلاميتربيت   تعليم و اهميت و جايگاه فلسفة
یابیم اهمیـت   میة عملی پیشوایان دین، درو سیر نابا نگاهی به آیات قرآن کریم، روایات معصوم

ترین اهداف انبیـا بـه    از مهمتربیت   تعلیم و در اسلام بسیار برجسته است.تربیت   تعلیم و و جایگاه
هاي علمـی، فنـی، هنـري و غیـره، نیسـت؛ بلکـه        رود که هدف آن فقط کمک به پیشرفت شمار می

جانبۀ آنان است. روشن  ا و کمک به تعالی همهه ترین رسالت آن تربیت معنوي و اخلاقی انسان مهم
هاي مستحکم بنا شده و ریشـه در   یابد که بر شالوده تربیتی تحقق می و است، در صورتی چنین تعلیم

اسـلامی، بـدون اینکـه پـیش از آن     تربیـت    تعلیم و رو، سخن گفتن از همین داشته باشد. از  واقعیت
و تبیین کرده باشیم، شعاري صوري بیش نخواهد بود. اگـر  اسلامی را تدوین تربیت   تعلیم و فلسفۀ

  تعلـیم و  ها اسلامی نباشـد،  هاي درسی را از آیات و روایات پر کنیم، اما مبانی و شالوده همۀ کتاب
  اسلامی محقق نخواهد شد.تربیت 

زیـرا   ؛کنـد  هاي مد نظر خود، تعریف می و ارزش ورهابا اسسارا برتربیت   تعلیم و اساساً هر مکتبی،
صـورت مسـتقیم در ابعـاد     مربی، متربـی، ابعـاد و مراحـل تربیـت، بـه      رةابردمکتب  هر  دیدگاه گمان، بی

رو، هرگونه اصلاحات اساسی در نظام آموزشی و تربیتـی، بـه    همین نقش دارد. ازتعلیم و تربیت،  مختلف
محـدود و صـوري را در   تغییرات در غیر این صورت، فقط هاي آن وابسته است،  بازنگري در زیرساخت

قرار گیرنـد و در اهـداف،   تربیت   تعلیم و منزلۀ مبنا براي دینی به ورهايابفلسفه و اگر پی خواهد داشت. 
هـاي زنـدگی مـردم،     ها و شـیوه  توانند در هدایت نگرش ند، میببازتاب یا پژوهشهاي  ها و روش فرضیه

ریـزي و   ر برنامـه ب ـي کـه  اثـر و تربیـت    علـیم و ت نند. این باورها از طریقکبخصوص فراگیران، نقش ایفا 
ژرف و عمیـق   رثـا آتوانند هم تداوم یابند و هم  ند، میگذار هاي آموزشی می تعیین اهداف، اصول و شیوه

  مربیان و متربیان، برجاي گذارند.ویژه  هخویش را بر جامعه، ب
فـراهم  تربیـت    تعلـیم و  باب گیري در چارچوبی براي تفکر و تصمیمتعلیم و تربیت،  بنابراین، فلسفۀ

پرداخـت و  تربیت   تعلیم و مسائل دربارةورزي منسجم  توان به اندیشه ن، نه میآبدون داشتن که  دساز می
چـه  کـه   ةبـار  ایـن   گیـري در  هاي عملی اقـدام کـرد. هرگونـه تصـمیم     گیري نحو منسجم به تصمیم نه به

کـه ارزیـابی    بینی و مبانی فلسفی ما بستگی دارد. چنان به جهان ،بیاموزیم، چرا بیاموزیم و چگونه بیاموزیم
حـایز اهمیـت   تربیـت    تعلیم و اندازة خود و شناسایی نقاط قوت و کاستی آن، که بهتربیت   تعلیم و نظام

است، نیازمند معیارهاي ارزیابی دقیق و متقن است، که به اتقان و حقانیت مبانی بستگی تام و تمـام دارد.  
بنـدي مـتقن    از هر چیز باید به جمـع  پیشمهد پرورش سازندگان علم،  منزلۀ توزیع علم، بهمراکز تولید و 
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ساختن چنین بنـایی عظـیم نیازمنـد مهندسـی     شک،  بیو منطقی دربارة مباحث بنیادي و اساسی برسند. 
  پذیرد. امکان می» اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«است که در پرتو  دقیق

  تحقيق ةپيشين
بی مناس ـهـاي   پـژوهش  محققان با رویکردهاي متفـاوت  ،اسلامیتربیت   تعلیم و اهمیت فلسفۀباتوجه به 

اما بررسی و نقد این رویکردها کمتـر   ؛استدر پی داشته ی گوناگونهاي  ها و نظریه طرحکه  اند دهداانجام 
د رویکردها بـه  ی که به بررسی و نقکسین نخست ،دهد میهاي نگارنده نشان   یافتهتوجه بوده است.  کانون
 درآمـدي بـر فلسـفۀ   در فصل اول کتـاب  است که  خسرو باقرياسلامی پرداخت، تربیت   تعلیم و فلسفۀ

این اثـر مـا را از بررسـی و     ولی این مطلب را بیان کرد؛ اسلامی در جمهوري اسلامی ایرانتربیت   تعلیم و
زیـرا اولاً،   ؛کنـد  نیـاز نمـی   ایران بـی  اسلامی در جمهوري اسلامیتربیت   تعلیم و نقد رویکردها به فلسفۀ

و  زدپـردا  مـی اسـلامی  تربیـت    تعلیم و فلسفۀ دربه بررسی و نقد دو رویکرد سلبی و ایجابی  فقطایشان 
 سـان و  صورت یک بدون توجه به رویکردهاي متعدد و متفاوتی که در ذیل هریک وجود دارد، همه را به

که در ذیل رویکرد سلبی و ایجـابی گنجانـده    یهای ک از گروههری ،که حالی در ؛دکن میبررسی و نقد  کلی
محققـانی کـه در ذیـل رویکـرد ایجـابی       درواقـع، دیگر دارنـد.  هم ـهاي بسیار اساسی بـا   اند، تفاوت شده
ک ی ـضـرورت دارد هر رو،  ازایـن  ؛اسلامی دارندتربیت   تعلیم و گنجند، رویکردهاي متفاوتی به فلسفۀ می

، بیـان  بـاقري گونه که در بررسی و نقد رویکرد  ند؛ ثانیاً، همانشوه بررسی و نقد صورت جداگان بهاز آنها 
  دارد. بسیار جاي تأملداران فلسفه،  خواهد شد، نقدهاي ایشان بر رویکرد طرف

این موضوع تـازه و بکـر اسـت و بـراي بـه ثمـر نشسـتن        هاي انجام شده،  براساس پژوهش ،بنابراین
رت گرفت، نیاز به تبادل افکار و نقـد و بررسـی رویکردهـاي موجـود،     ی که در این عرصه صویها تلاش

اساسـی کـه فـرا روي     هـاي  پرسـش بـه  با توجه  ،وشیمک ینوشتار م  رو، در این این . ازناپذیر است جتنابا
صورت بسیار مختصر رویکردهاي غالـب در   اسلامی وجود دارد، بهتربیت   تعلیم و محققان عرصۀ فلسفۀ

  یم.بادست یرویکرد مطلوب کنیم و از این رهگذر به رسی و نقد را بر  این عرصه

  ايران ياسلام ياسلامي در جمهورتربيت   تعليم و رويکردهاي اثباتي به فلسفة
  روش و ساختار ةرويکرد استنتاج از متون ديني و استمداد از فلسفه به مثاب. ۱

بایـد از  فقـط  دادن بـه آن،   اي سـامان اسلامی این است کـه بـر  تربیت   تعلیم و به فلسفۀنخست رویکرد 
طـور خـاص، همچـون روش و سـاختار بهـره       معاصـر بـه  تربیت   تعلیم و کلی و از فلسفۀ طور به ،فلسفه
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که به فلسفه اسـلامی وجـود دارد، بـر ایـن نکتـه تأکیـد         اي نگاه بدبینانه سببگرفت. در این رویکرد، به 
اید از متون دینی، اما بـا روش عقلـی و فلسـفی اسـتنتاج     اسلامی فقط بتربیت   تعلیم و شود که فلسفۀ می

 گونـاگون حال کـه حـاوي مضـامین     عین گروه آن است که متون اسلامی، در  فرض اصلی این شود. پیش
، سـت زیرا این متون در درجۀ نخست، متون دینـی ا  ؛ده استششکل ساختارمند عرضه ن  تربیتی است، به
اسلامی، لازم و مفید است کـه از ابزارهـا و   تربیت   تعلیم و دوین فلسفۀدر ت رو،  همین از ؛نه متون تربیتی

تنظیم و ساختاربخشیدن به مضـامین   برايتعلیم و تربیت،  هاي مورد استفادة فیلسوفان و فیلسوفان روش
  ).29، ص 1 ج ،1389(باقري،  ییمجو تربیتی متون دینی اسلام بهره

طـور خـاص،    معاصـر بـه  تربیـت    تعلـیم و  ور کلی و با فلسفۀط وستد با فلسفه به  در این رویکرد، داد
تـري   هاي روشی فلسـفه، عینیـت و عقلانیـت بیشـتر و مطمـئن      زیرا جنبه ؛شناسی است محدود به روش

هـاي فلسـفی    صورت نظام و بهاست دست آمده  ها به ها و محتواهایی که به کمک این روش دارند تا یافته
تـر   پـذیري افـزون   براسـاس همـین عینیـت و تعمـیم     .ندوش ـ مـی طـرح  متربیت   تعلیم و محض یا فلسفۀ

آن  از  لحـاظ روش  ها و محتوا کنار گذاشت، اما به یافتهاز نظر توان نظام فلسفی معینی  هاست که می روش
نبایـد از ایـن نکتـه غفلـت کـرد کـه       » سـاختار و روش «مثابـۀ   د. البته، در استفاده از فلسفه بـه کراستفاده 

هـاي مربـوط بـه آنهـا اسـتوار       هایی متناسب با فلسـفه  فرض شه و پژوهش همواره بر پیشهاي اندی روش
  ).31- 30، ص 1 ج ،1389(باقري،  فرض وجود ندارد هاي خنثی و فارغ از پیش شوند و روش می

فـارغ از نتـایج و مباحـث فلسـفی، بـه بحـث و       تعلـیم و تربیـت،    این رویکـرد، فیلسـوف   بر مبناي
هـاي آن   ماننـد اهـداف، اصـول و روش   تعلـیم و تربیـت،    هـاي  زمینۀ زیرسـاخت چراي عقلی در  و چون

 کاربرد روشِ عقلی و فلسفی براي توجیه و تبیین عقلـی « یعنیتربیت   تعلیم و نتیجه، فلسفۀ در ؛پردازد می
  .»اسلامی با تکیه بر متون دینیتربیت   تعلیم و

نـوان منبـع و اسـتفاده از روش عقلـی بـراي      ع کردن بر متون دینـی بـه   اگر اساس این نظریه را بسنده
 ماجد عرسان کیلانـی گام این رویکرد، آقاي  توان گفت که پیش استنتاج و تحلیل مسائل تربیتی بدانیم، می

جـاي کتـاب    جـاي  اسلامی از متون دینی، درتربیت   تعلیم و است. ایشان ضمن تأکید بر استخراج فلسفۀ
کنـد و اسـتفادة    ارم و پنجم، فلسفه را به کژروي و التقاط مـتهم مـی  جمله فصل چه ، ازفلسفۀ تربیتی اسلام

  تعلـیم و  اسـتخراج فلسـفۀ   ورزي بـراي  تعقـل و فلسـفه  به ، این وجود داند. با  را جایز نمی  محتوایی از آن
وحـی بـراي   « نویسـد:  . وي دربارة رابطۀ وحی و عقـل مـی  توجه ویژه دارد اسلامی از متون دینیتربیت 

گونه که اگر چشم تنها و در تاریکی باشـد، چیـزي    خورشید یا نور براي چشم است و همانعقل، چونان 
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 بـارة در مچنـین، . ه»بـرد  بـه جـایی نمـی     ره  جوي حقایق، تنها باشد،و بیند، عقل هم اگر در جست را نمی
و [وحیانی] نیز در صـورت نبـودن عقـل     ریاز سویی، وجود این بصا« نویسد: نیازمندي وحی به عقل می

(کیلانـی،   »مانـد  برابر نابینا مـی   انجامد، چه این وضع به وجود نور و خورشید در حواس، به معرفت نمی
  ).290 ، ص1389

زیـرا بـه عقیـدة وي، تربیـت، بایـد       ؛کنـد  ورزي تأکید مـی  ، بر فلسفهخود گفتار کتاب در پیش کیلانی
مقاصـد خـود را مشـخص سـازد،      شناسی باشـد، تـا از رهگـذر آن، اهـداف و     بردارندة تئوري هستی در

عـلاوه   هاي خود را مشخص سازد. به ها و شیوه شناسی باشد تا روش برگیرندة تئوري شناخت همچنین در
). 32ـ ـ31ص  ،همـان ( شناسی نیز تأکید کرده اسـت  شناسی و جهان ایشان در این کتاب بر مباحث انسان

گرامـی اسـلام)،    (قـرآن و روایـات پیـامبر    یکردن بر متون دین ـ اساس نظریۀ وي بسنده ،دیگر سوي اما از
بنـابراین، او بـا    ؛)107، 102ص  ،همـان (اسـت  اسـلامی  تربیـت    تعلـیم و  عنوان منابع استنتاج فلسـفۀ  به

 رود و بـا روش عقلـی فلسـفۀ    گرامی اسـلام) مـی   (قرآن و روایات پیامبر منابع دیندر پی رویکرد عقلی 
  ).30- 29ص  ،همان( کند استخراج می اسلامی را از متون دینیتربیت   تعلیم و

  نخستبررسی و نقد رویکرد 
د، شـو  مـی شـمرده  این رویکرد هاي مهم  گی ویژمتون اسلامی، از ي غنااعتقاد به و  داشتن اصالت ۀدغدغ

ي ورز فلسـفه بـه   پـرداختن که  ست. چناننیاعتنایی به آن، منصفانه  اما التقاطی خواندن فلسفۀ اسلامی و بی
سـتد   و از نقاط قوت این رویکرد است، اما فروکاسـتن داد  با دیگر مکاتب فکريوستد  داد نو مجاز دانست

و طرد کـردن مطلـق مباحـث فلسـفی، بخصـوص مباحـث مـتقن فلسـفۀ          ،تنها در حد روش و ساختار
رود و  شـمار مـی   عقلـی بـه   ناپـذیر  اعتنایی به مباحـث خدشـه   بی ،و درواقعاست اسلامی، دور از انصاف 

  بندد. راه تعامل با مکاتب فکري را میز نیعمل  در
کنـد بسـیاري از    گرایـی، ایجـاب مـی    پرهیـز از نسـبی   سبب رسد، پذیرش روش فلسفی به به نظر می

دیگـر، میـان روش و محتـواي فلسـفۀ      نای ـبـه ب  ؛دنشـو  پذیرفتـه مباحث بنیادي فلسفه نیز به همین دلیل 
 ـ   کـرد تخـاذ  بتوان روش را اکه  یستن اي اسلامی بیگانگی و فاصله کلـی کنـار    هو مباحـث محتـوایی را ب

را کـه فـراوان در فلسـفۀ     ناپـذیر  گذاشت، بلکه باید سره را از ناسره جدا کرد و مباحث برهانی و خدشـه 
بـه  ایـن باورنـد کـه مباحـث فلسـفۀ اسـلامی،        اسلامی وجود دارد، پذیرفت. برخی متفکران اسلامی، بر

، رو همـین از ؛رسـد  شیوة درست استدلال عقلـی بـه آن مـی   بر  هکیروشن است که هر عاقلی با تاي  اندازه
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ایـن   گـذاري کـرده و بـر    نـام  الاشارات و التنبیهاتترین آثار فلسفی خود را به نام  یکی از مهم سینا بوعلی
شـاید بـه همـین     انـد  نیازمند اشاره و برخی دیگر، نیازمند تنبیـه  فقطباور است که برخی مباحث فلسفی 

بـاقري،  : ر.ك( گویی شـده اسـت   ي دربارة استفاده از فلسفه، اولاً گرفتار نوعی تناقضاست که باقر سبب
درآمدي بـر فلسـفۀ تعلـیم و    جاهاي مختلف کتـاب  )؛ ثانیاً، در مقام عمل نیز در 30- 29ص  ،1 ، ج1389

هـاي   فیلسوفان استفاده کرده و نظریات فلسفی را مبناي اسـتنتاج  آراياز  تربیت در جمهوري اسلامی ایران
  خویش قرار داده است.

زیـرا   پـذیرفتنی نیسـت؛  ، نیـز  روش و سـاختار از نظـر  هاي فلسفی  پنداري نظام یکسان، افزون بر این
روش و سـاختار، نیـز بـا یکـدیگر     از لحـاظ  محتـوا اخـتلاف دارنـد،     درگونه که  هاي فلسفی همان نظام

هـا ناشـی از همـین اخـتلاف در روش     دارند. اساساً بسیاري از اختلافات محتـوایی آن  هاي جدي تفاوت
هـاي   توان روش فلسفۀ اسلامی را که مبتنی بـر عقلانیـت ربـانی اسـت، بـا روش      ، چگونه میمثلاً ؛است

از اینکـه برخـی متفکـران    صرف نظر مبتنی بر عقلانیت سکولار فیلسوفان معاصر غرب یکسان دانست؟ 
  ند.دان یمن را درخور اعتمادتعقلی   معاصر غربی، روش

بـه متـون دینـی    فقـط  اسلامی، تربیت   تعلیم و ۀاین است که منبع فلسفنخست دیگر رویکرد ف ضع
آیـد و   مـی  شـمار  جز متون دینی، عقل نیز از منابع بسـیار مهـم دیـن بـه     که به درحالی ؛شده استمحدود 

). ایـن  63 ، ص1390(مصـباح،   باشـد اثرگـذار  اسلامی بسـیار  تربیت   تعلیم و در استنتاج فلسفۀتواند  می
ي منـابع دینـی را در قـرآن کـریم و روایـات      وزیرا  ؛بیشتر است ماجد عرسان کیلانینقیصه در رویکرد 

  ده است.کرمنحصر  رسول اکرم
محـروم سـاختن    ،واقـع  در اسـت؛  اعتنایی این رویکرد به میراث علوم عقلـی اسـلامی   ، بیۀ دیگرتکن
  تعلـیم و  ۀتـدوین فلسـف   ر ایـن عرصـه اسـت و   متفکران مسلمان د سنگ هاي گراندستاوردن از انامسلم

 ـ    داران این رویکرد می طرف از؛ پس، سازد را نیز دشوار می اسلامیتربیت  راسـتی   هتوان پرسـید کـه آیـا ب
فرض، آیا بـا اتخـاذ روش     این باکنید؟  آغازهاي خود را از صفر  تلاش ،خواهید با اغماض مطلق شما می

نخواهیـد رسـید؟    ،اند چیزي که فیلسوفان مسلمان رسیده وا به همانمحتاز نظر  انجامرسفلسفی و عقلی، 
 واقع اضاعۀ وقت و تکرار همان راه رفته نخواهد بود؟ ، درنوکار از  آغازصورت، آیا  در این

  مثابة منبع استنتاج) (فلسفه به رويکرد استنتاج از فلسفه اسلامي. ۲

ن بـه دسـتاوردهاي فیلسـوفان مسـلمان، درپـی      برخی با اعتقاد به اتقان فلسفۀ اسـلامی و ارج نهـاد  
رویکـرد،   اند. در ایـن   تربیت و هاي مختلف، ازجمله عرصۀ تعلیم کردن این باورها در عرصه کاربردي
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به آثار و نظام فلسفی فیلسوفان اسلامی، از این دیدگاه که برآمده از منابع اسـلامی اسـت، در مقـام    
شـود. ایـن    هاي تربیتی آن استخراج می نگریسته شد، دلالتت تربی  تعلیم و تنها منبع استنتاج فلسفۀ

پـس طبعـاً   ؛ صـد اسـلامی اسـت    در صورت کامل و صد گروه ادعا ندارند فلسفه اسلامی موجود، به
برخاسته از آن نیز چنین ادعاي نخواهند داشت. بلکه معتقدنـد فلسـفۀ   تربیت   تعلیم و دربارة فلسفۀ

اي است کـه در عـین مواجهـۀ     جویانه هاي حقیقت برآمده از دغدغهویژه حکمت متعالیه،  اسلامی، به
و استفاده از آنها، بیشترین اهتمام را براي منابع معرفتی ـ   عمدتاً یونانیـ   هاي فلسفی فعال با اندیشه

مورد قبول اسلام، یعنی وحی، سنت قطعیه، برهان عقلی و شـهود عرفـانی، داشـته اسـت (دینـانی،      
اسلامی برآمـده  تربیت   تعلیم و همین دلیل، هم فلسفۀ اسلامی و هم فلسفۀ ). به13-12، ص 1383

 توان اسلامی نامید. از آن را می
هـاي اسـلامی ماننـد حکمـت متعالیـه را       معینی از فلسـفه   بنابراین، در این رویکرد، نخست باید نظام

را مبتنـی بـر مبـانی    تربیـت    وتعلـیم   هـاي  ، اهداف، محتوا، اصول و روشادن آنمبنا قرار دبا م و ینرگزیب
رویکرد  یم.کندهی  ی آن نظام فلسفی سامانختشنا ی و ارزشختشنا ی، انسانختشنا ی، معرفتختشنا هستی

 اي کـه بـا عنـوان    تشبیه کـرد. وي در مقالـه   هاري اس بروديتوان به روش استنتاج در اندیشۀ  دوم را می
عمـل و جنبـۀ    ،بـه توجیـه رابطـۀ نظریـه    » یت باشد؟تواند فلسفۀ تعلیم و ترب چگونه تأملات فلسفی می«

از را   اي از فلسـفه و آن  فلسـفۀ تعلـیم و تربیـت را شـاخه     بروديت. پرداخفلسفی فلسفۀ تعلیم و تربیت 
زمـایی و نقـد   آ  پردازي و هم در مقـام نظریـه   از آن هم در مقام نظریهداند و  نظر روش و محتوا فلسفی می

  ).102- 101ص  ،1389؛ باقري، 48- 47 ، ص1386 (بهشتی،گیرد  نظریه بهره می
و همچنـین   هـاري بـرودي  نظریـۀ  » فلسفۀ تعلیم و تربیـت «نیز در مقالۀ خود با عنوان  آي. ال. کندل

پـردازي   ند و از آن هم در جهـت نظریـه  ک میرا که فلسفۀ تعلیم و تربیت را بخشی از فلسفه تلقی  پرایس
تـوان   هاي مختلـف فلسـفۀ عـام، مـی     از راه استنتاج جنبه«کند:  میبرد ستایش  ایی بهره میآزم و هم نظریه

هـایی از قبیـل تعیـین اهـداف، محتـوا و       حد و حصر به فلسفۀ تربیتی سالم و معقـول در زمینـه   کمک بی
هـایی کـه بایـد     هـا و ارزش  ها، تعریف معنا و جایگاه دانـش و یـادگیري و کشـف ماهیـت ارزش     روش

 »صورت سطح تعلیم و تربیت، بسیار تعـالی خواهـد یافـت    در این ؛کرد سوي آنها حرکت نمود، عرضه به
)Kandel, 1956, P. 132(  کوشـش فکـري مـنظم،    « یعنـی تربیـت    تعلیم و اسلامی ۀاین رویکرد، فلسفبراساس

فیلسـوفان مسـلمان از     هـاي تربیتـیِ   بـراي اسـتنتاج دیـدگاه   تربیـت    تعلیم و مند فیلسوف منطقی و قاعده
  .»هاي تربیتی ها و روش ي فلسفی آنان در زمینۀ اهداف، اصول، برنامهها اندیشه
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  تعلـیم و  آورد. وي دربـارة فلسـفۀ   شمار داران این رویکرد به را از طرف الهدي جمیله علمشاید بتوان 
گیـرد،   بـر مـی  طیف وسـیعی از آثـار تربیتـی را در    در معناي عامتربیت   تعلیم و فلسفۀ«نویسد:  میتربیت 

تربیتـی فیلسـوفان اسـت کـه      ياي شـامل آرا  در معناي خاص یا حرفـه تربیت   تعلیم و که فلسفۀ یحال در
کنـد و طرحـی بـراي بهتـرین نـوع تربیـت ارائـه         هاي تربیت رسمی و غیررسمی را توصیف مـی  لئااید
  ).42، ص 1386الهدي،  (علم »نماید می

هـاي تربیتـی از آن    سـتنباط دلالـت  رویکردش تکیه بر اصول حکمـت متعالیـه و ا   کند می انیبایشان 
را تربیـت    تعلـیم و  دار و اصیل است و با همین رویکرد، فلسـفۀ  مثابۀ یک دستگاه فلسفی منسجم، نظام به

 بینی) اسـاس، سـپس فلسـفۀ    (جهان کند که فلسفه مراتبی یا هرم معرفتی ترسیم می در یک ساختار سلسله
گیـرد. چـون روش تحقیـق رایـج در حـوزة       ربیت قـرار مـی  گاه نظریۀ تربیتی و بعد ت آنتعلیم و تربیت، 

نیـز همـین روش را عمـده    تربیـت    تعلیم و ۀمطالعات فلسفی، روش قیاسی است، براي تحقیق در فلسف
ها را نیـز   گیري از دیگر روش شناختی و بهره داند، هرچند با پیروي از حکمت متعالیه گشودگی روش می

  ).43- 42 ص ،1386الهدي،  (علم کند توصیه می
گونه که از نـام   ، آنمبانی تربیت اسلامی و برنامه درسی (براساس فلسفۀ صدرا)کتاب  نخستدر فصل 

هـاي مبـانی حکمـت     استنتاج الزامـات و دلالـت  تعلیم و تربیت،  کتاب نیز پیداست، رویکرد او به فلسفۀ
 افـزون  ،تعلیم و تربیـت  مینظریۀ اسلا). ایشان در کتاب 30، ص 1384الهدي،  (علم متعالیه صدرایی است

کند کـه جامعیـت،    کند، دلایل رویکرد خویش را نیز بیان می بر اینکه به رویکرد صدرایی خود تصریح می
از نظـر  هم  ،شناختی و ظرفیت بالاي حکمت متعالیه اتقان، اهتمام به منابع دینی، انسجام، گشودگی روش

 ـ  انتخاب فلۀ دلاترین  لحاظ روش، مهماز محتوا و هم  مبنـا و منبـع اسـتنتاج فلسـفۀ      رايسـفۀ صـدرایی ب
  ).23 ، ص1388الهدي،  (علم بیان شده استتعلیم و تربیت،  و نظریۀ اسلامیتربیت   تعلیم و اسلامی

 بهشـتی کم در برخی آثارش طرفدار این رویکرد اسـت.    نیز دست سعید بهشتیرسد،  به نظر می
، بـا ایـن اسـتدلال کـه فلسـفۀ      د عرسـان کیلانـی  ماج فلسفۀ تربیت اسلامیدر مقدمۀ خود بر کتاب 

تعلـیم   را مبناي فلسفۀ اسلامی برآمده از متن تفکر دینی است و ارتباط وثیق با متون دینی دارد، آن 
  دهد:   اسلامی قرار میتربیت   و

ز اند با الهـام ا  هاي فلسفی، محصول تلاش فیلسوفانی است که کوشیده ها و نظریه در جهان اسلام، اندیشه
» فلسـفۀ اسـلامی  «دانشی را به نـام   ها و احتجاجات معصومان ادعیه و خطب و نامه یات واآیات و رو

 ـ  کننـد  تعبیر می» مسلمین ۀفلسف«گونه که برخی از آن به  و نه آنـ   گونه که فلسفۀ اسلامی بنیان نهند. همان
ها و تعقلات فلسفی اسـت،   ردورزيهاي وحیانی اسلام با خ ورد تلفیق آموزهآ از علوم فلسفی اسلامی و ره
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گونه که اسلام براي خود،  همان ،فلسفۀ تربیت اسلامی هم یکی از علوم فلسفی اسلامی است. به دیگر بیان
  ).44 ، ص1389(کیلانی،  اي خاص دارد، فلسفۀ تربیتی مخصوص به خود دارد فلسفه

  تعلـیم و  و به همین دلیـل فلسـفۀ   ددان میی دیگر، ایشان فلسفۀ اسلامی را برآمده از متن منابع دین نایبه ب
د. وي براي تأیید ادعـاي خـود بـه    شمر اسلامی را که از این فلسفه استنتاج شده است، اسلامی میتربیت 

همچنـین از  ». مـن خـارج   لَقع عرْمن داخل و الشَ رعشَ العقلُ«کند که  استناد می این حدیث از معصوم
الحق من اهل الباطل و لاتأخذ الباطل من اهل الحق، کونـوا نقـاد    خذ«منقول است که   حضرت عیسی

  ).30 ، ص1386(بهشتی،  »الکلام
حقایقی کـه دیـن بـا     ،فرض این رویکرد آن است که فلسفه با روش تعقل و خردورزي درواقع، پیش

دیـن و فلسـفۀ   میـان   ،دیگـر  نای ـبه ب ؛ندرسا اثبات میبه کند، با زبان استدلال و برهان  زبان وحی بیان می
د. حکمت، چه نظـري و چـه   وجود داراي، توافق و سازگاري  نظام فکري و مبانی اندیشهاز نظر اسلامی، 

هـاي شایسـته    که خداوند متعال به انسـان رود  شمار می بهزیرا از مواهب الهی  ؛عملی، فضیلت دینی است
هـا و عوامـل    یـر از عقـل راه  د، بلکـه غ شـو  نمـی  شمردهعقل تنها  دستاوردو حکمت است ارزانی داشته 

  ).17- 16، ص 1 ج ،1389نیز در آن نقش اساسی دارد (باقري،  يدیگر
فیلسـوفان   ،هاي یونانی بود، امـا اولاً  گروه، هرچند فلسفۀ اسلامی در آغاز متأثر از فلسفه  به اعتقاد این

اند نه انفعالی و مقلدانه. آنـان   کاملاً فعال داشتهرویارویی شده،  هاي ترجمه مسلمان از همان آغاز با اندیشه
گرفتنـد و از جهـات   یشۀ اسـلامی، فلسـفۀ یونـانی را فرا   شده و در چارچوب اند صورت کاملاً حساب به

ایـن ادعـاي    رو، ازاین ؛محتوایی، تغییرات بسیار اساسی در آن به وجود آوردند نظرمختلف، بخصوص از 
همان فلسفۀ ارسطو و فلسـفۀ اشـراق را همـان فلسـفۀ      غیرمنصفانه و بدون دلیل، که فلسفۀ مشاء را دقیقاً

هـاي   )؛ ثانیاً، پذیرش اندیشه13- 12ص  ،1383(دینانی،  نیستپذیرفتنی  ،وجه هیچ پندارند، به افلاطون می
گونـه منافـاتی بـا اسـلامی بـودن فلسـفۀ        ، هـیچ باشـد  از غیرمسلماناناگر  حتی ،فلسفی معقول و منطقی

هـاي   مسلمانان از میراث فکري و فرهنگی دیگران تا جایی که مطابق با آمـوزه  زیرا استفادة ؛اسلامی ندارد
گونـه منافـاتی بـا اسـلامی بـودن آن نـدارد. برخـی         فهم بهتر حقایق دینی باشد، هیچبا  همسواسلامی و 

منظور از دینی بودن یک مطلب آن اسـت کـه از   « اند: متفکران مسلمان در چیستی مفهوم دینی بودن قایل
قل برهانی یا نقل معتبر، ارادة خداوند نسبت به لزوم اعتقاد یا تخلق یا عمل به چیزي کشـف شـود.   راه ع

 »البته زمینۀ اصیل دینی بودن یک مطلب، ارادة الهی است و دلیل عقلی یـا نقلـی فقـط کاشـف آن اسـت     
  ).208ص  ،1383(جوادي آملی، 
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» فلسفۀ اسلامی تعلیم وتربیت«نتاج نبع استنتیجه، برآیند استنتاج در این رویکرد، با توجه به م در
)Islamic Philosophy of Education (اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«) خواهد بود و نه «Philosophy of 

Islamic Education.(  

  بررسی و نقد رویکرد دوم
بخصـوص   بهاي علوم عقلی اسلامی، ترین نقاط قوت این رویکرد، ارج نهادن به میراث گران از مهم

انـد، امـا    رغـم ارزش فراوانـی کـه بـراي فلسـفۀ اسـلامی قایـل        این گروه بـه  حکمت متعالیه است.
رو، این ادعا که این گروه حکمـت متعالیـه را متعـالی از نقـد      پذیرند؛ ازاین هاي آن را نیز می کاستی

الیـه نیـز   )، شاید منصـفانه نباشـد؛ زیـرا پیـروان حکمـت متع     28، ص 1، ج 1389دانند (باقري،  می
انـد   وارد کرده ملاصدراعمل نیز نقدهاي فراوانی بر نظریات  پذیرند و در نقدپذیري این فلسفه را می

و  علامـه مظفـر  ، ملاهـادي سـبزواري  هاي  اند. مثلاً، پاورقی و اصلاحات فراوانی نیز به وجود آورده
هـا آثـار دیگـر از     و ده ایـه نهبـر   فیاضـی و اسـتاد   مصباح، یا تعلیقۀ استاد اسفاربر  علامه طباطبایی

فیلسوفان مسلمان معاصر، حاکی از پویایی فلسفۀ اسلامی و روحیـۀ نقـاد پیـروان حکمـت متعالیـه      
هـا، نبایـد موجـب شـود      وجود این، طرفداران این رویکرد، معتقدند که وجود این کاسـتی  است. با 

به چـه دلیـل ایـن همـه نقـاط      چوب حراج به این فلسفه زده شده، همه را التقاطی و مردود بدانیم. 
اعتنایی کنیم؟ هرچند فلسفۀ اسـلامی   کننده را نادیده انگاشته و به آنها بی هاي خیره قوت و پیشرفت

نیـاز آن فهـم و درك عمیـق     نقدپذیر است، اما نقد نیازمند تبحر و توانمندي است و حـداقل پـیش  
نقـد کننـد، کـه توانمنـدي نقـد را داشـته       را   توانند آن فلسفۀ اسلامی است؛ بنابراین، تنها کسانی می

اسلامی بودن و برخاستن فلسفۀ اسلامی از متن فرهنگ و منابع اسلامی، از مسائل مهم است  باشند.
در مقالـۀ   شهید مطهـري اند.  که متفکران اسلامی از آن دفاع کرده و براي آن بسیار ارزش قایل شده

دن فلسـفۀ اسـلامی، مسـائل آن را بـه چهـار دسـته       ، براي دفاع از اسلامی بو»سیر فلسفه در اسلام«
  کند: تقسیم می

  ؛شده باقی مانده است  مسائلی که تقریباً به همان صورت اولی که ترجمه. 1
تـر   هـاي آن مسـائل را مسـتحکم    یعنی فلسفۀ اسلامی پایـه  ؛اند مل شدهامسائلی که در فلسفۀ اسلامی ک. 2

العـاده   هاي جدیدي کـه اهمیـت فـوق    یا استدلالداده  غییرکه شکل استدلال را ت اي نهوگ بهاست ده کر
  ؛ده استکردارد به آنها اضافه 
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کلـی تغییـر کـرده     لحـاظ محتـوایی بـه   ه صوري تفاوت چندانی نکرده، اما باز نظر مسائلی که هرچند . 3
  ؛است

 مسـائلی کـاملاً   ،دیگـر  نای ـبـه ب  اسـت؛  صـوري و هـم محتـوایی تغییـر کـرده     از نظر مسائلی که هم . 4
  که در فلسفۀ اسلامی مطرح شده است.   اند جدیدي

در آن  کنونوان و اساسـی کـه تـا   ادلیل تغییرات فر بندي، فلسفۀ اسلامی موجود را به وي پس از این دسته
کـه  ، ارسـطو را  ۀالطبیعاگر مابعد«نویسد:  داند و می می وجود آمده است، داراي هویت مستقل و اسلامی به

از نظـر نظـم و ترتیـب     ،در نظر بگیریم و با کتب متأخرین فلاسـفۀ اسـلامی   ،اش در دست است ترجمه
با اشـاره  همچنین او ). 27- 26 ، ص1386(مطهري،  »بینیم آنها می  میان  مطالب مقایسه کنیم، شباهت کمی

هاي چهارگانه، مسائل مسـتحدث در فلسـفۀ اسـلامی     به برخی تغییرات دیگر و بعد از بیان تفصیلی دسته
پایـه و مبنـاي اکثـر مسـائل در      در مقامو از این مسائل  شمرد میاسلامی   و ستون فقرات فلسفۀ را عمده

  ).31(همان، ص  کند فلسفۀ اسلامی یاد می
گونـه کـه سـتون     کنـد، همـان   به مسائل مستحدث در فلسفۀ اسلامی یاد میاز آن  مطهريآنچه شهید 

از فلسـفۀ اسـلامی، نیـز منبـع     تربیـت    تعلـیم و  سفۀرود، در استنتاج فل شمار می فقرات فلسفۀ اسلامی به
تربیـت    تعلیم و توان گفت آنچه منبع استنتاج فلسفۀ رو، می این از ؛اصلی استنتاج همین مسائل خواهد بود

  ست.اقرار گرفته عمدتاً مسائل مستحدث در فلسفۀ اسلامی 
مـا اولاً، تعامـل فیلسـوفان    بنابراین، هرچند فلسفۀ اسلامی از فلسفۀ یونان اثـر پذیرفتـه اسـت، ا   

؛ ثانیـاً،  هجویانـه بـود   شده نه مقلدانه، بلکه تعامل فعـال و حقیقـت   اسلامی با فلسفه و افکار ترجمه
بینی اسلامی با تکیه بر متـون دینـی و دیگـر منـابع      شدت، دغدغۀ درك جهان فیلسوفان اسلامی، به

هاي فلسفی دیگران و استفاده از آنهـا را نیـز    حال، مطالعۀ اندیشه عین . اما دراند داشتهمعرفتی اسلام 
ش نیافتـه اسـت بـا    رآنچه در جهان اسلامی پـرو د. حقیقت این است که نباید به هردانستن جایز می

رو،  دیدة انکار نگریست، بلکه باید اندیشه و حرف حق را حتی از اهـل باطـل، پـذیرفت؛ از همـین    
هـاي مهـم رویکـرد دوم     مکاتب فکري، از ویژگی با دیگر ییو محتوا یستد روش و مجاز دانستن داد

جـویی انسـان را سـتوده و بـراي دسـتاوردها و       واقع، این رویکرد حس حقیقـت  رود. در شمار می به
هـا و ملـل غیرمسـلمان شـرح و      اکات عقلی اعتبار قایل است، حتی اگر این دستاوردها در تمدنراد

کام دینی همگی تأسیسی نیستند، بلکه برخی آنها که در مسائل رفتاري نیز اح بسط یافته باشد؛ چنان
رسوم سـالم و منطقـی ملـل و اقـوام دیگـر،        و واقع، اسلام با پذیرش احکام و آداب اند. در امضایی
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اسلامی بودن آنها را نیز تأیید کرده است؛ بنابراین، در یک رویـارویی فعـال و در چـارچوب نظـام     
شـمار   توانیم آنهـا را اسـلامی نیـز بـه     دیگر را بپذیریم، میهاي معقول ملل  فکري اسلام، اگر اندیشه

سـفی باشـد و   هاي معقول و منطقی را چـه فل  آوریم. به همین دلیل، برخی محققان مسلمان، اندیشه
در هر زمان و مکانی که شکل گرفته باشد، به این دلیل کـه مطـابق واقـع و حکـم عقـل      چه علمی، 

  ).79-82، ص 1383(جوادي آملی،  دانند است، کاملاً دینی و اسلامی می
شـمرده  گرایی و سهولت در انجام کار نیز از دیگـر امتیـازات ایـن رویکـرد      لآبینی، پرهیز از اید واقع

 ؛لی و در عمل بسیار دشـوار و زمـانبر خواهـد بـود    ئارویکرد اید کار از نقطۀ صفر یک آغاززیرا  شود؛ می
هـاي فیلسـوفان    ترین ضعف آن تمرکز بر اندیشه دارد، مهم رغم نقاط قوتی که در این رویکرد وجود هاما ب

تـوجهی یـا    بـی   دارد. ایـن  عمل ممکن است محققان را از اهتمام جدي به منـابع دینـی بـاز      است که در
بـا   زیـرا  را در پـی داشـته باشـد؛   هاي اسلامی  هاي بیگانه با اندیشه التقاط اندیشه توجهی، ممکن است کم

هاي دیگر بود، احتمال التقـاط در آن   حداقل در بدو تأسیس، متأثر از فلسفه ،اسلامیبه اینکه فلسفۀ توجه 
، فلسفۀ مشاء در عالم اسلام، حاصل پذیرش فلسفۀ ارسطویی، با تغییراتـی اسـت کـه در    مثلاً ؛وجود دارد

ت، بودن فلسفۀ مشاء، همچنان معنـادار اس ـ  ت. اما با وجود همۀ این تغییرات، ارسطوییصورت پذیرفآن 
بیش گرفتـار ایـن   اسلام، حتی حکمت متعالیـه نیـز کمـا   هاي فلسفی موجود در جهان  که دیگر نظام چنان

  تعلـیم و  ۀتوانـد دامنگیـر فلسـف    صورت استنتاج همین نقاط ضـعف، مـی   در رو، ازاینباشند.  ها می آسیب
  ).28، ص 1 ج، 1389(باقري،  ها نیز شود ه از این فلسفهبرگرفتاسلامی تربیت 

دست آمـده از   بودن استنتاج، محصول به صورت موفق دیگر این رویکرد آن است که حتی در ضعف
صورت کامل، تـأمین   است، به» اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«که  تواند مطلوب جامعۀ اسلامی را آن، نمی

 فلسـفۀ «د نـه  خواهـد بـو  » تربیت و تعلیمفلسفۀ اسلامی «زیرا برآیند استنتاج حتی از حکمت متعالیه،  ؛ندک
دیگر، در صورتی که منبـع اسـتنتاج حکمـت متعالیـه باشـد، اسـتنتاج از        نایبه ب». اسلامیتربیت   تعلیم و
کـه آنچـه مطلـوب و     حـالی  در ،هاي دینی افراد خاص صورت گرفته است هاي فلسفی و برداشت اندیشه

  ۀاسـلامی اسـت، فلسـف   یـت  ترب  تعلـیم و  بخشـیدن بـه   دهی و عمق مورد نیاز جامعۀ اسلامی براي سامان
  ی است که مستقیماً از منابع اسلامی استنتاج شده باشد.تربیت و تعلیم

  اسلامي و استمداد از منابع ديني ةرويکرد استنتاج از فلسف .۳

  تعلـیم و  منبع اسـتنتاج فلسـفۀ   مثابۀ محتوا بهاز نظر روش و هم  از نظردر این رویکرد فلسفۀ اسلامی هم 
محقق با توجه به برخی نواقص و احیانـاً  اولاً ، پیشینشود، اما برخلاف رویکرد  اظ میاسلامی لحتربیت 
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هاي قطعـی   که ممکن است در فلسفۀ اسلامی وجود داشته باشد، آنها را با معیارها و آموزه یهای ناخالصی
ورت پـالایش  ص ـ استنتاج شده را بـه تربیت   تعلیم و د، فلسفۀوشک زند؛ ثانیاً می دین مبین اسلام محک می

هـا و   سهولت کار، بـراي تـلاش  سبب  هدیگر، محقق ب نایبه ب ؛تر به جامعۀ اسلامی تقدیم کند شده و ناب
هـاي فلسـفی    بـه سـراغ نظـام    نخسـت و اسـت  هاي فیلسوفان مسلمان بهاي شایسته قایل شده دستاورد

اولاً مـواردي را کـه   رود، اما با اعتقادي که به برتـري وحـی و سـنت قطعـی بـر فلسـفه دارد،        موجود می
د، با مراجعه بـه  وشک زند؛ ثانیاً می هاي قطعی دین محک می یابد، با معیارها و آموزه نقد و تأمل میدرخور 

 نـد و فلسـفۀ  کهاي فلسفی خود، کمبودها را نیز تکمیل  بر اعتباربخشی دینی به دریافت ، افزونمنابع دینی
 ـتر را  تر و کامل اسلامی نابتربیت   تعلیم و اسـتمداد از منـابع دینـی سـامان بخشـد. در ایـن رویکـرد         اب

مقـام تبیـین و اعتباربخشـی      پردازي نیست، بلکه حتـی در  استفاده از فلسفه محدود به گردآوري و فرضیه
هـاي خـود، آنهـا را در     براي تأمین هرچه بیشتر اعتبـار اسـلامی یافتـه    لیو ؛شود نیز از فلسفه استفاده می

  دهد. قطعی دین نیز قرار می معرض قضاوت معیارهاي
 نـام بـرد. ایشـان اسـتنتاج فلسـفۀ      سعید بهشـتی توان از  می ،از محققانی که طرفدار این رویکرد است

اسـتنتاجی   اسـتنتاجی، اسـتنتاجی و پـس    اسلامی از فلسفۀ اسلامی را در سه سـطح پـیش  تربیت   تعلیم و
  کند: بندي می دسته
گـردوآوري،   اسلامی، در ایـن سـطح عبـارت اسـت از    تربیت   تعلیم و فلسفۀ استنتاجی: . سطح پیش1

اسـلامی در ایـن   تربیـت    تعلـیم و  . فلسـفۀ تربیـت  و تعلـیم هاي فیلسوفان در باب  تنظیم، و تدوین دیدگاه
  ؛داردسطح، به این دلیل که همراه با خلق و ابداع نیست، هویت تاریخی 

بـارت اسـت از کوشـش مـنظم، منطقـی و      در این سـطح ع تربیت   تعلیم و فلسفۀ . سطح استنتاجی:2
تربیتـی فیلسـوفان اسـلامی، بـدون       براي استکشاف و استنتاج دیدگاهتربیت   تعلیم و مند فیلسوف ضابطه

  اینکه آنها را با معیارهاي دینی محک زده و تکمیل کرده باشد؛
بـا نـوآوري و    بر دو مرحلـۀ قبـل،   افزوندر سطح سوم، تربیت   تعلیم و فلسفۀ استنتاجی: . سطح پس3

سوي دیگـر همـراه    هاي تربیتی متناسب با آنها از سو، و خلق دیدگاه یک اسلامی از تازةابداع مبانی فلسفی 
  ).25- 23ص  ،1386(بهشتی،  است

هـاي فلسـفی فیلسـوفان     بنابراین، در این رویکرد محقق محـدود بـه سـطح اسـتنتاج از اندیشـه     
بـر اینکـه در مقـام داوري و    کـه در آن، افـزون   رود  شـود، بلکـه بـه سـطح سـوم مـی       مسلمان نمی

هـاي قطعـی    شده از آنها با باورها و آمـوزه  هاي فلسفی و مسائل تربیتی استنتاج بخشی، اندیشهاعتبار
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مانـده نیـز    شوند، به تهذیب آنها از نقاط ضعف و سپس تکمیـل مسـائل بـاقی    اسلام محک زده می
یعنـی مبـانی   تعلیم و تربیت،  توان فلسفۀ اسلامی م میپردازد. به همین سبب، نتیجۀ استنتاج را ه می

اسلامی است، نامیـد و هـم از   تربیت   تعلیم و شده و ناظر به اي که از فلسفۀ اسلامی استنتاج فلسفی
را  تـوان آن   خورده و تکمیل شده است، مـی  هاي قطعی دین، محک حیث که با معیارها و آموزه  آن
را به آن نسبت داد. در این دیـدگاه،  » اسلامی بودن«نامید و وصف » اسلامیتعلیم و تربیت،  فلسفۀ«

  تعلـیم و  منـد فیلسـوف   کوشش فکري منظم، منطقی و قاعـده « اسلامی، یعنیتربیت   تعلیم و فلسفۀ
هاي فلسفی آنان در زمینۀ  فیلسوفان مسلمان از اندیشه  هاي تربیتیِ است، براي استنتاج دیدگاهتربیت 

هـاي   زدن آنها با باورها و آمـوزه  علاوه محک هاي تربیتی. به ها و روش صول، برنامهمبانی، اهداف، ا
  ».یقطعی اسلام و تهذیب و تکمیل آنها با استمداد از منابع اسلام

ن است که در حکمت نظري بسیاري از مباحث، بدیهی یا قریـب  آفرض طرفداران این رویکرد  پیش
؛ سـت اها ذاتی و براي همگـان پـذیرفتنی    ملی نیز برخی ارزشکه در عرصۀ حکمت ع اند، چنان به بدیهی

شـمار   از امـور بـدیهی بـه    ،در حکمت نظري، اصل امتناع و ارتفـاع تنـاقض، اصـل علیـت و غیـره      ،مثلاً
از آنهـا   وضـعیتی که حسن عدل و قبح ظلم نیز ذاتی آنهاست و در هـیچ زمـان، مکـان و     چنان؛ روند می

هـاي همچـون فلسـفۀ حقـوق، فلسـفۀ       نـد، در عرصـه  دارقبح ذاتـی  . اموري که حسن و شود یمسلب ن
نقـش بسـیار اساسـی دارنـد. بنـابراین بـراي اسـتنتاج        تربیـت    تعلـیم و  سیاسی، فلسفۀ اخلاق و فلسـفۀ 

 ؛دکـر توان به فلسفۀ اسلامی تکیـه   می» اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«جمله  هاي مضاف اسلامی، از فلسفه
  هاي دینی همنوایی دارد. ت است و در بنیاد با دین و آموزهزیرا اساس آن بر بدیهیا

بهـاي فلسـفۀ اسـلامی     گـران   این گروه معتقدند متفکران مسـلمان، بایـد بـا اسـتفاده از سـرمایۀ     
نیان خود را هرچه بیشتر به کمـال و تمـام نزدیـک کننـد و ابعـاد      یهاي ارزشمند پیش موجود، تلاش

تـر قـرار دهنـد. بخصـوص بـراي       هاي عمیق د مداقه و کاوشرا مور مختلف و زوایاي گوناگون آن 
هـاي بـس فـراوان بـراي پـژوهش       و ضرورت  هاي مضاف از فلسفۀ اسلامی، ظرفیت استنتاج فلسفه

وجود دارد و از این منظر، به یک معنا فلسفۀ اسلامی در آغاز راه است. البتـه، در ایـن مسـیر بایـد     
د و تنهـا بـه اسـتنتاج از آن بسـنده نکـرد، بلکـه اولاً،       هاي فلسفۀ اسلامی نیـز توجـه شـو    به کاستی
هـاي اسـلامی    ها بـه فلسـفه   هاي قطعی دین مانع راهیابی ضعف به معیارها و آموزهبا توجه  بکوشیم

اسلامی شویم؛ ثانیاً، بـا اسـتمداد از منـابع دینـی بـه تکمیـل       تعلیم و تربیت،  جمله فلسفۀ مضاف، از
توان ادعا کـرد آنچـه اسـتنتاج شـده اسـت       وجود این نیز نمی . با هاي مضاف بپردازیم مسائل فلسفه
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معصـوم از  ت افـراد غیر یقیناً و کاملاً اسلامی و عاري از هرگونه عیب و نقص اسـت؛ زیـرا برداش ـ  
  تواند نقد شود. منابع دینی همواره، می

  بررسی و نقد رویکرد سوم
آیـد. در   مـی  شـمار  ز نقاط قوت این رویکرد بههاي عقلی ا جویی و تعامل فعال با اندیشه تأکید بر حقیقت

د است توجـه بـه   قگروه معت شود. این رویکرد تعامل فعال و حداکثري میان دین و فلسفه پذیرفته می  این
اسـت، امـا بـراي هرچـه پربـار کـردن فلسـفۀ اسـلامی و         ناپذیر  اجتنابهاي قطعی دین،  معیارها و آموزه

هـاي مختلـف    هـاي غیراسـلامی، گـرایش    با تعامل فعال با اندیشـه توان  هاي گوناگون آن، حتی می شاخه
اصـل اسـتفاده از    بنـابراین، تر سـاخت.   نزدیک ششأندرخور فلسفۀ اسلامی را به درجۀ مطلوب و کمال 

هاي مختلـف   هاي فلسفی در عرصه ها و اقوام براي پیشبرد پژوهش هاي سالم و معقول دیگر ملت اندیشه
زیـرا ایـن تعامـل نـه از سـر تقلیـد و        ؛کند اي در اسلامی بودن آن ایجاد نمی فلسفۀ اسلامی، هیچ خدشه

  انسانی نهفته است. در نهاد هرو پذیري است که فطري  جویی و حق اثرپذیري، بلکه از سر حقیقت
ایـن رویکـرد اسـت.     هـاي  مزیـت فلسـفی، از دیگـر    يتوجه به برتري تعالیم وحیانی بر فلسفه و آرا

هاي اسـلام را دارنـد    عیار فلسفۀ اسلامی با آموزه د، نه ادعاي توافق و سازگاري تمامرویکر طرفداران این
قایل به کنار گذاشتن منابع دینی یا احیاناً تقدم فلسـفه بـر    یزند و نا و نه مدعی کمال نهایی فلسفۀ اسلامی

 ـقایسه در متر بودن حوزة آن  ند، بلکه با پذیرش اصل حاکمیت وحی و گستردهنیستمنابع دینی  حـوزة   اب
اسـلامی را از  تربیـت    تعلیم و توان از اسلامیت فلسفۀ اسلامی، دفاع و فلسفۀ می معتقدندادراکات عقلی، 

پذیرنـد، نقدپـذیري    که نقدپذیري فلسـفۀ اسـلامی را مـی    رویکرد، همچنان  د. طرفداران اینکرآن استنتاج 
معتقدند باید از سطح اسـتنتاج   رو، ازاین ؛پذیرند میشده از آن را نیز  اسلامی استنتاجتربیت   تعلیم و فلسفۀ

  مانده پرداخت. شده و تکمیل مسائل باقی فراتر رفت و به تهذیب مسائل استنتاج
ن اسـت کـه منبـع اسـتنتاج را اولاً و بالـذات فلسـفۀ       آترین ضعف این رویکـرد   رسد، مهم به نظر می

هـاي فلسـفی و تکمیـل مسـائل      پـالایش برداشـت   تهذیب و برايداند و به منابع دینی بیشتر  اسلامی می
هـاي فلسـفی    تـر از یافتـه   دیگر، در مقام اعتباربخشی، تعالیم دینی را بر نایبه ب ؛کنند مانده مراجعه می باقی
مقـام   تقـدم زمـانی و در  از نظـر  دهنـد، امـا    دانند و منابع دینی را در جایگـاه داور و حکـم قـرار مـی     می

کـه همـین تقـدم     حـالی  کنند. در ل به فلسفه، سپس به منابع دینی، مراجعه میسازي، او گردآوري و فرضیه
هـاي فلسـفی شـکل     شود ذهن و چارچوب فکري فرد، تحت تـأثیر کامـل اندیشـه    زمانی گاه موجب می

هـاي فلسـفی    فـرض  فرد با همان پـیش است کن مم و،ر این ازد. گذارثر ا از دین شهای برداشتبر بگیرد و 
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 تـوان گفـت   هاي فلسفی نشود. بنابراین، مـی  و عملاً موفق به تهذیب و تکمیل اندیشه ددریابخود دین را 
هـاي دینـی قـرار     شده از فلسفۀ اسلامی، هرچند در معرض داوري آمـوزه  استنتاجتربیت   تعلیم و فلسفۀ

بیـت،  تعلـیم و تر  را فلسـفۀ   تـوان آن  هاي دینـی، نمـی   آموزه نهچون بیشتر متأثر از فلسفه است  ؛گیرد می
نتیجـه، هرچنـد بـرون داد ایـن      نامیـد. در تربیـت    تعلـیم و  را فلسفۀ اسلامی  ، بلکه باید آنخوانداسلامی 

ل جامعـۀ  ئاتر خواهد بود، لیکن هنوز با مطلوب و اید تر و ناب رویکرد، از برون داد رویکرد دوم، اسلامی
  اسلامی است، فاصله دارد.تربیت   تعلیم و اسلامی که همان فلسفۀ

هـاي دینـی کمـک     به فهـم عمیـق آمـوزه    بیشتربه این نکته نیز توجه کرد که درك فلسفی باید البته، 
، بلکـه از  سـت تنها ضعف نی رو، تقدم زمانی دانش فلسفی از باب مقدمۀ درك عمیق دین، نه این از ؛کند می

  د.شو می شمردهمحاسن و نقاط قوت 

  علوم عقلي اسلامي رويکرد استنتاج از منابع ديني و استمداد از. ۴

گیري از  حال بهره دادن تعالیم وحیانی و در عین برخی معتقدند با مراجعه به منابع دینی و اصل قرار
تربیـت    تعلـیم و  توان فلسفۀ بهاي علوم عقلی اسلامی و دستاوردهاي معتبر تجربی، می میراث گران

هـاي برخاسـته از منـابع     و آمـوزه  دادن باورهـا  اسلامی را سامان داد. در این رویکرد، اسـاس قـرار  
اسلامی، مانع از آن نیست که از فلسفۀ اسلامی و حتـی  تربیت   تعلیم و اسلامی براي استنتاج فلسفۀ

منزلۀ منـابع فرعـی لحـاظ شـوند و بـا       به شرطی که بهـ   دیگر مکاتب فکري و دستاوردهاي تجربی
 رویکـرد، فلسـفۀ   ب، بـا آنکـه در ایـن   برداري شود. به همین سب بهرهـ   روح اسلامی هماهنگ باشند

اسلامی هویتی مستقل دارد و برگرفته از منابع دینی است، این اسـتقلال نـه مـانع از    تربیت   تعلیم و
هـاي فلسـفی و    هاي آن با دیگر نظـام  شود و نه مانع از مشابهت هاي فلسفی می وري آن از نظام بهره

هـاي اساسـی    لامی، تا آنجا که فلسفه است، ویژگـی استربیت   تعلیم و تربیتی. بر این اساس، فلسفۀ
را ـ   دینـی  صـورت عقلـی و بـرون    همچون جامعیت، وسعت منظر، قابلیت اعتبارسنجی بـه  -فلسفه

تربیـت    تعلـیم و  ها را در حوزة شود، این ویژگی مربوط میتربیت   تعلیم و داراست و تا آنجا که به
گیـرد و از آنجـا کـه اسـلامی اسـت، مبتنـی بـر         ار میک کند و براي فهم و حل مسائل آن به وارد می

  است. معارف اسلامی و هماهنگ با روح آن 
و نگـاه   ،سـویی  هاي دین مبـین اسـلام از   این گروه با اعتقاد به جامعیت حداکثري و جاودانگی آموزه

هـاي   اندیشه دادن قرار ند، با مبناکوش میسوي دیگر،  مثبت به علوم عقلی اسلامی و تجربۀ معتبر بشري از
شناسـی و   شناسـی و ارزش  شناسـی، انسـان   شناسـی، معرفـت   هاي مختلف هستی بنیادین اسلام در عرصه
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 اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀاثـر  ، شاید بتوان مثلاً ؛اسلامی را سامان بخشندتربیت   تعلیم و الهیاتی، فلسفۀ
  رد.شم، از این دست است هگرفتانجام  مصباحاالله  آیتزیر نظر را که 

تضـاد بـا    نداشـتن از یادآوري عقل منبعی و مقید بودن ارزش حکم آن بـه   پسکتاب در این ن امؤلف
مدد عقل و نیـز بـا    این اساس، ما با استفاده از آیات و روایات و به بر«نویسند:  هاي قطعی دینی، می آموزه
انـد، و   فلسفه به یادگار گذاشته هایی همچون کلام و گیري از میراثی که اندیشمندان مسلمان در دانش بهره

گانـه   هـاي پـنج   اسلامی را در حوزهتربیت   تعلیم و گیري از تجربه، مبانی مختلف در برخی موارد، با بهره
هـا، مراحـل،    یعنی اهداف، اصول، ساحتـ ها گاه به کمک مبانی به تعیین سایر مؤلفه کنیم. آن استخراج می

  ).64ص  ،1390(مصباح،  »پردازیم میـ  اسلامیبیت تر  تعلیم و هاي عوامل، موانع و روش
 ـ؛ در چند مورد بر این نکته تأکید شده است که منبع استنتاج باید منابع دینی باشد آنجـا   ،نمونـه  رايب

را بـه وصـف   تربیـت    تعلـیم و  حال اگر«کند:  اسلامی را بیان میتربیت   تعلیم و دستیابی به فلسفۀ  که راه
تربیـت    تعلـیم و  (یعنـی فلسـفۀ   طبیعی است که بـراي دسـتیابی بـه فلسـفۀ آن    اسلامی متصف ساختیم، 

در جـایی دیگـر   . )63ص  ،همان» (شده را از منابع اسلامی بجوییم اسلامی) باید مبانی و مسائل کلان یاد
امـور  تربیـت    تعلـیم و  هرچند از فلسفه«باید مبانی دینی باشد:  گاه یهبر این مطلب تأکید شده است که تک

هـا ایـن    گیرند، یکی از روش هاي مختلف، بهره می شود و براي استخراج آن از روش وناگونی قصد میگ
 ها، مستقیماً مبانی مورد قبول اسلام و آثار و نتـایج آن در مباحـث   است که بدون پرداختن به سایر دیدگاه

  ).19ص  ،همان( »اسلامی استنتاج شودتربیت   تعلیم و
ی بـه علـوم   تـوجه ن شـا د کـه ای شوگونه برداشت  این» ها ختن به سایر دیدگاهبدون پردا«شاید از قید 

د و همچنـین  ش ـصورت مستقیم نقـل   که به پیشیناند. اما از عبارات  عقلی اسلامی و تجربۀ قطعی نداشته
انـد و   قایـل  ار ارزشیستنها براي علوم عقلی اسلامی ب توان فهمید که آنان نه راحتی می هاز مجموع کتاب ب

اند، بلکه بـراي تجربـه نیـز     هاي وافر برده اسلامی، بهرهتربیت   تعلیم و بخشیدن به فلسفۀ آن براي سامان از
ور بیـانگر ایـن مطلـب اسـت کـه بایـد منبـع اصـلی         زبواقع، قید م اند. در شایسته در نظر گرفته یجایگاه

منابع دینی مراجعه کنیم، نه اینکـه   اسلامی را منابع دینی بدانیم و مستقیم بهتربیت   تعلیم و استنتاج فلسفۀ
در ایـن دیـدگاه بـه     رو، همین از ؛به منابع دینی مراجعه کنیم  آنو پس از به علوم عقلی و تجربه،  نخست

شـود، امـا    عقل منبعی و تمایز آن با عقل مصباحی که صرفاً ابزار فهم متون دینـی اسـت، توجـه داده مـی    
عقل نیـز از نظـر   . «استقید مهاي قطعی دینی  تضاد با آموزه اشتندنحال اعتبار عقل منبعی نیز به  عین در

تنها ابزاري براي فهم متون دینی، که گاه خود منبعی از منابع شـناخت دیـن    اسلام حجتی الهی است و نه
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اي که در این مـوارد،   گونه هآید؛ ب آور شرع است و حکم آن حکم شرعی به حساب می عقل پیام .		 است...
کم و یک حکم وجود دارد؛ نه آنکه پس از صدور حکم عقلی، به حاکم دیگري نیاز باشد تـا  تنها یک حا

هاي عقل منبعی وابسته به شـرایطی اسـت کـه     همه، اعتبار داده با این حکم شرعی دیگري را انشاء نماید.
  ).63ص  ،همان» (هاي قطعی دینی است ها با آموزه نبودن این داده یکی از آنها ناسازگار

اسـلامی، علمـی اسـت    تربیـت    تعلـیم و  توان گفت که براساس رویکرد چهارم، فلسفۀ نتیجه، می  در
کار رفتـه   به ناگترین کلیدواژ اسلامی که در آن ضمن تحلیل مهمتربیت   تعلیم و دوم و ناظر به علم هدرج

شـناختی، الهیـاتی،    شناختی، هسـتی  (اعم از مبانی معرفت را  اسلامی، مبانی مختلف آنتربیت   تعلیم و در
هـا و   اسلامی، اصـول، سـاحت  تربیت   تعلیم و اهداف، همچنین ؛کاود می شناختی) شناختی و ارزش انسان

  ).38ص  ،همان( کند و رابطۀ آنها را با یکدیگر بررسی می  هاي آن مراحل، عوامل و موانع و روش
بـاور وي، بـا دو رویکـرد     ، نیز در برخی آثار خود به این رویکرد گرایش دارد. بـه سعید بهشتی

دینـی بـه    دینی. رویکـرد بـرون   دینی و برون توان به مطالعه و بررسی تربیت دینی پرداخت: درون می
گونـه   هاي عقلانی و نظري در باب تربیت دینی؛ اما اگر این اي از تحلیل تربیت دینی، یعنی مجموعه

هـا متعهـد و پایبنـد نیـز      آموزه  هاي دین خاص صورت پذیرد و به آن ها در چارچوب آموزه تحلیل
بـه دو رویکـرد، دو گونـه    بـا توجـه    آیـد.  دینـی بـه تربیـت دینـی پدیـد مـی       باشد، رویکـرد درون 

دینـی   شناختی تحلیلی که مخصوص رویکرد بـرون  گیرد: روش شناختی پژوهشی نیز شکل می روش
دینی است. هنگـامی   دینی به تربیت استنادي که ویژة رویکرد دورن ـ  شناختی تحلیلی است و روش

آیـد، رویکـرد و روش دوم مـد نظـر      که سخن از فلسفۀ تربیت دینی از دیدگاه اسلام بـه میـان مـی   
دو در ایـن   دو رویکرد تحلیل عقلانی اسـت، امـا تفـاوت اساسـی آن      خواهد بود. نقطۀ اشتراك هر

ارد و تربیت دینـی را  ها و رهنمودهاي وحیانی ند دینی الزاماً تعهدي به آموزه است که رویکرد برون
که رویکرد دوم، فلسفۀ تربیـت   حالی سنجد، در فقط با عیار عقل و در چارچوب اندیشۀ متفکران می

هـا و   جوید و طرح نظري خود در این مقوله را مناسب و ملایم بـا آمـوزه   ن دین میودینی را از در
گونـه   لسفۀ تربیت دینی ایـن نهد. وي در ادامه رویکرد خود را براي تأسیس ف هاي دین پی می بینش

دهـد؛ زیـرا فلسـفۀ تربیـت      دینی تشکیل مـی  وسیاق این نوشتار را رویکرد درون سبک«کند:  بیان می
ترین دین توحیـدي دارد کـه عقـل را پایـه و      دینی از دیدگاه اسلام، ریشه و مایه در آخرین و کامل

بنیادي دیـن و یکـی از منـابع     وسیلۀ فهم و دریافت معارف اساس انسانیت، حجت باطنی خداوند، 
  ).39 ص ،21، ص همان» (کند استنباط احکام فقهی اسلام معرفی می
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مبـانی  «نویسد:  شود، می اسلامی که اساس اسلام نیز شمرده میتربیت   تعلیم و وي دربارة مبانی
از انـد کـه    تربیت دینی از دیدگاه اسلام، اوصاف وجودي انسان، جهان و آفریدگار انسـان و جهـان  

هـاي   متون اسلامی استخراج و به یکی از دو شکل بسیط، یعنـی مفـاهیم، یـا مرکـب، یعنـی گـزاره      
هـا   هـا و روش  شوند و شالودة استخراج و تدوین اهداف، اصول، برنامـه  اخباري یا توصیفی بیان می

  ).30-29، ص همان» (آیند شمار می به
سـنگ معـارف عقلـی     سـتفاده از میـراث گـران   اگر قوام این رویکرد را تکیه بر منابع دینی در عـین ا 

رسـمی  تربیـت    تعلیم و مبانی نظري تحول بنیادین درگان  توان گفت رویکرد تهیه کنند اسلامی، بدانیم، می
نکتـه    زیرا در چند جـاي کتـاب بـر ایـن     ؛، نیز همین رویکرد چهارم استعمومی جمهوري اسلامی ایران

حـال از   در عـین  ؛فلسفۀ تربیت، منـابع اسـلامی اسـت    استنباط تأکید شده است که منبع اصلی استنتاج و
د. کن ـ نیز باز مـی را ستد با دیگر مکاتب فکري  و و راه داد ،هاي متقن متفکران مسلمان نیز استفادهدستاورد

سـی تربیـت از مفـاد    منـدي مبـانی اسا   با التزام به بهره«د: پرداز شناسی تحقیق می روشبه جمله آنجا که  از
یا سازگاري با آنها و تلاش عقلانی براي تبیین فلسـفۀ تربیتـی جمهـوري اسـلامی ایـران      سلامی تعالیم ا

» تلقـی گـردد   "فلسفۀ تربیت اسلامی"ایم تا محصول این تلاش، مصداقی از  براساس این مبانی، کوشیده
  ).31ص  ،1390زاده،  (صادق

نخسـت بـا اسـتفاده    «کنند:  ه بیان میگون را اینو مراحل آن در بند یکم از بند ششم، شیوة کاري خود 
 یعنی تعالیم اسلامی برگرفته از قرآن کریم و سنت معتبـر، معـارف اصـیل اسـلامی    ـ   از منابع معتبر دینی

و نیـز بـا تحلیـل و تقریـر      ـ   )یم اسـلامی ل(بیانات روشمند عالمان مسلمان در مقام شـرح و تفسـیر تعـا   
و نیز با مراجعه بـه   ،ویژه پیروان حکمت متعالیه صدرایی به، هاي مشهور در بین فیلسوفان مسلمان دیدگاه

ل هـاي مـدلّ   اي از گـزاره  تحقیقات پیشین در زمینۀ تبیین مبانی فلسفی تربیت از منظر اسـلامی، مجموعـه  
بنـدي، بـه اختصـار     برگزیده و آنها را پس از دسـته  "مبانی اساسی تربیت"دینی و فلسفی را تحت عنوان 

  ).32ص  ،1390مبانی نظري، ( »ایم تبیین نموده
حال توجه جـدي بـه عقـل منبعـی از      اعتقاد به جامعیت، جاودانگی و غنامندي منابع دینی و در عین

سـنگ علـوم عقلـی     وري از میـراث گـران   عـلاوه، بهـره   ود. بـه ش می دهاین رویکرد شمرهاي مهم  ویژگی
بـرداري از تجربیـات    ، در کنـار بهـره  جویانه با دیگر مکاتب فکري اسلامی و اجازة تعامل فعال و حقیقت

غنی، پویا و کارآمد باشـد. در ایـن رویکـرد،    » اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«شود  می ببسمعتبر بشري، 
مراتبـی خـود قـرار     ک در جایگاه شایسته و سلسـله یمثابۀ منابع معرفت، هر وحی، شهود، عقل و حس به
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بـه  توجـه  ک جایگاه شایستۀ خود را باز خواهد یافـت.  ینتیجه، دین، فلسفه و علم هر خواهد گرفت و در
و هم نـاظر بـه   تربیت   تعلیم و تواند ناظر به علم هم میتعلیم و تربیت،  که فلسفۀلازم است  نیزاین نکته 

را دانـش    ، آناسـلامی تربیـت    تعلـیم و  فلسفۀباشد. اما اگر مانند نویسندگان کتاب تربیت   تعلیم و فرآیند
د، بخشـی از قلمـرو و   کن ـ میرا واکاوي فلسفی تربیت   تعلیم و نیم، که با نگاه فرارونده علمدرجه دوم بدا

  کارکرد این رشته که مربوط به فرآیند تربیت است، نادیده انگاشته خواهد شد.

  اسلامیتربیت   تعلیم و ۀپژوهش در فلسف  روش
ود، ش ـمی بایـد بـه آن توجـه    اسـلا تربیـت    تعلـیم و  دهـی فلسـفۀ   کـه در سـامان   از مباحث بسیار مهـم 

صورت مسـتقل   ) بهباقري خسرو( شناسی پژوهش در این عرصه است. هرچند تنها برخی محققان روش
، بـه اذعـان همـۀ محققـانی کـه نظریـات و       زدپـردا  میو در بخشی از یک فصل کتاب، به بیان این روش 

اسلامی، روش استنتاجی اسـت.   تربیت  تعلیم و ترین روش پژوهش در فلسفۀ ، اصلیشدشان بررسی  آثار
 هـا نیـز توصـیه شـده اسـت، در      هاي دیگر روش شناختی و استفاده از ظرفیت هرچند به گشودگی روش

انـد. بـراي اسـتفاده از ایـن      اند، ولی به شرح و بسـط آن نپرداختـه   برده  عمل همه از روش استنتاجی بهره 
  ست:اسلامی سه صورت متصور اتربیت   تعلیم و روش در فلسفۀ

مبـانی آن در   نخسـت اسـلامی،  تربیـت    تعلـیم و  در ایـن روش، قبـل از   رونده یا لمی: روش پیش) أ
ی، از منـابع  ختشـنا  ی، الهیـاتی و ارزش ختشـنا  ی، انسـان ختشنا ی، معرفتختشنا هاي مختلف هستی عرصه

تربیـت    وتعلـیم   ها، مراحل، ساحات، عوامل و موانـع  شود، سپس اهداف، اصول، روش دینی استنتاج می
تعلـیم   را براساس فلسـفۀ تربیت   تعلیم و گاه ده، آنکراسلامی را براساس این مبانی از منابع دینی استنتاج 

  ؛کنیم دهی می شده از منابع دینی، سامان استنتاجتربیت   و
کنـیم،   اسلامی را از منابع دینـی اسـتنباط مـی   تربیت   تعلیم و در این روش، اولرونده یا إنی:  پس ب)

  ؛نماییم  را با استمداد از علوم عقلی اسلامی، از منابع دینی، استنتاج می  گاه فلسفۀ آن نآ
توانـد بـا    اسـلامی، مـی  تربیـت    تعلـیم و  اسلامی وتربیت   تعلیم و در این روش، فلسفۀدوسویه:  ج)

  دازیم.دو بپر دهی هر ار سامانکزمان با نگاه دوسویه به  دیگر رابطۀ دوسویه داشته باشد و همهم
ــت،  روش اســتنتاجی در فلســفۀ ــیم و تربی ــتعل ــت هب ــای رغــم ظرفی ــک  یه ــا ی ــه دارد، ب سلســله  ک

در ایـن نوشـتار    است.» باید«به » هست«ترین آنها مشکل گذار از  روست که مهم به نیز رو یهای محدودیت
روي  تـرین مشـکلی کـه فـرا     رو، مهم این از؛ ستنیهاي این روش ممکن  ها و محدودیت بررسی ظرفیت

 صورت مختصر بیان خواهیم کرد. حل آن را به ترین راه این روش قرار دارد، و نیز مهم
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  »بایدها«به » ها هست«مشکل گذار از . 1
انـد، قلمـرو حکمـت نظـري از قلمـرو       اي تصور کرده گفته در این است که عده اساس مشکل پیش

رد. به همین دلیل، از دو مقدمـۀ  دو خلأ پرناشدنی وجود دا حکمت عملی کاملاً جداست و میان آن
اي تجـویزي و مشـتمل    توان گـزاره  که مربوط به قلمرو حکمت نظري است، نمی» است«مشتمل بر 

را از » بایـد و نبایـد  «را که مربوط به حکمت عملـی اسـت، اسـتنتاج کـرد. اگـر بخـواهیم       » باید«بر 
ه و هـم از نظـر مفـردات،    استنتاج کنیم، بین نتیجـه و مقدمـه، هـم از نظـر قضـی     » هست و نیست«

اند، ولـی نتیجـه    آید. گسیختگی در کل قضیه این است که مقدمات واقعاً قضیه می گسیختگی پیش 
حقیقتاً قضیه نیست؛ زیرا انشایی و اعتباري است. روشن است که میان انشا و خبر تناسـبی وجـود   

بـري اسـت، نـه خـود خبـر،      ندارد؛ بنابراین از دو مقدمۀ خبري یک نتیجۀ انشایی که شبیه جمله خ
خصـوص مفـردات اسـت؛ زیـرا      هماهنگی دیگر میان نتیجـه و مقـدمتین آن در   شود. نا استنباط نمی

هـاي   شود، حقایق خـارجی و واقعیـت   تنظیم می» ها هست«موضوع و محمول مقدمتین که براساس 
، 2010ی (اوکانر، است مطلبی اعتباري است نه واقع» باید«اند؛ اما موضوع و محمول نتیجه که  عینی
  ).32، ص 1375؛ جوادي، 217-205، ص 1358؛ سروش، 53ص 

  »بايد«به » هست«مشکل گذار از   حل راه
لـی  و، انـد  دسـت داده  بههاي متعددي  حل ، راه»بایدها«به » ها هست«ار از ذمتفکران مسلمان براي مشکل گ

خواهیم کرد. برخی متفکـران مسـلمان،   صورت مختصر بیان  ها را به حل یکی از این راهفقط ي اختصار ابر
حـل   »بالقیـاس الـی الغیـر   «ضـرورت   راهرا از  یادشـده هاي ارزشی، مشـکل   با تحلیل دقیق ماهیت گزاره

هاي ارزشی وجود نـدارد،   هاي خبري و گزاره شکاف عمیق و پرنشدنی میان گزاره وشاند. در این ر کرده
هنجـاري و بعکـس برخـی    ـ   ییهـاي انشـا   زارهشـدن بـه گ ـ   هاي خبري قابـل تبـدیل   بلکه برخی گزاره

هـا گـاه بـه جـاي عبـارت       ند. اساساً در همۀ زبانا هاي خبري شدن به گزاره ی قابل تبدیلیهاي انشا گزاره
 ،، که معنـاي اسـمی و مسـتقل دارد   »واجب است بگویی«که معناي حرفی دارد، یا » باید«، »بگوي«انشایی 

صـورت معنـاي اسـمی، گـاه در       کار رود و چه به معناي حرفی بهصورت  ، چه به»باید«شود.  جانشین می
باید از این دارو اسـتفاده کنـی تـا بهبـود     « :وجه جنبۀ ارزشی ندارد، مانند هیچ رود که به کار می قضایایی به

 ـ باید کلر و سدیم را با«، یا اینکه »یابی در ایـن مـوارد واژة   » دسـت آیـد  ه هم ترکیب کنی تا نمک طعام ب
هـا در   بین علت و معلول است و بـار ارزشـی نـدارد. امـا وقتـی ایـن واژه      » ضرورت بالقیاس«ن یباید مب

یـا  » بایـد «پندارنـد کـه واژة    اي مـی  ند و عـده یاب روند، جنبۀ ارزشی می کار می عبارات اخلاقی و تربیتی به
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اد اصـلی  کـه مف ـ  درحـالی  ،اند و از هیچ واقعیتـی حکایـت ندارنـد    اعتباري محض» واجب است بگویی«
قضایاي ارزشی، نیز بیان رابطۀ ضـرورت بالقیـاس میـان رفتارهـاي اختیـاري انسـان و اهـداف و نتـایج         

ي الهـی اسـت و   ارض ـی کـه م یمثابۀ هدف غایی انسان و انجـام رفتارهـا   مثلاً میان قرب الهی به ؛آنهاست
ین، بایـدهاي اخلاقـی و   برقـرار اسـت. بنـابرا    »ضرورت بالقیـاس «رساند، رابطۀ  انسان را به این هدف می

خـارجی ندارنـد، امـا حـاکی از یـک امـر        يند که ما بـه ازا ا قبیل معقولات ثانیۀ فلسفی از ،واقع تربیتی در
  ).205- 204ص  ،1378  (مصباح، هستند» ضرورت بالقیاس«واقعی، یعنی 

 ،اسـت » ایـد ب«اینکه مشتمل بـر   ه سببگونه نیست که در قضایاي ارزشی، نتیجۀ قیاس ب بنابراین، این
مسـتقلی در عـالم    يمابـازا «ی و اعتباري باشد، بلکه بایـدهاي اخلاقـی و تربیتـی هرچنـد     یامر صرفاً انشا

یـۀ فلسـفی هسـتند، منشـأ انتـزاع      وخارج ندارند، اما به این دلیل که از مفاهیم فلسـفی و از معقـولات ثان  
(نتیجـۀ   دیگـر، در اسـتنتاج بایـدها    نای ـبـه ب  ؛کننـد  واقعی دارند و از واقعیتی در عالم خارج حکایت مـی 

گونه نیست که مقـدمات قیـاس    (مقدمات توصیفی و خبري)، این ها هنجاري و مشتمل بر باید) از هست
بلکـه، نتیجـه هرچنـد     ،اعتبـاري باشـد  ـ   ییصرفاً انشـا  يامر ،قیاس ۀتوصیفی و نتیجـ   هاي خبري گزاره

حـاکی از واقعیـت و ضـرورت بالقیـاس      و تاما اعتباري محـض نیس ـ   هنجاري و مشتمل بر باید است،
گونه گسیختگی میان مقدمات و نتیجه وجود ندارد و شـرایط صـحت    هیچ ،است. بنابراین، در این قضایا

  ).332، 326 ، ص1387(مصباح یزدي،  قیاس کاملاً فراهم است
هـاي نظـري و عملـی،     د دارد کـه معرفـت  شـناختی تأکی ـ  حل سوم بر این مبناي مهم معرفت راه
اي وثیق با همدیگر دارند و ادراکات عقل عملـی متکـی و منتهـی بـه ادراکـات عقـل نظـري         رابطه

دستیابی به آن، راهنمـاي خـوبی    هستند. در این راه حل، توجه به کمال حقیقی و نهایی انسان و راه 
وژي بینـی و ایـدئول   است که بدانیم چه باید بکنیم و در چه مسیري باید گام بـرداریم. رابطـۀ جهـان   

هاي نظري و عملی و ابتناي ادراکات عقل عملـی بـر ادراکـات عقـل      جمله مصادیق رابطۀ معرفت از
اي  چیزي نیست جز اسـتنتاج لـزوم گونـه   تعلیم و تربیت،  نظري است. براساس این راه حل، فلسفۀ

ی و شـناخت  شناختی، انسان شناختی، معرفت هاي آن از مبانی هستی و مؤلفهتربیت   تعلیم و خاص از
تربیـت    تعلـیم و  رو، اساساً بدون قبول این مبنا، دفاع فلسفی از هرگونـه نظـام   این شناختی؛ از ارزش

  ).116-115، ص 1390غیرممکن است (مصباح، 
را » عدالت خوب اسـت «که ادراکات عقل عملی همچون  براساس این مبنا، برخلاف نظر کسانی

اند کـه چنـین    ایاي ضروریه قرار داده و تصریح کردهاز قضایاي مشهوره دانسته، آنها را در قبال قض
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توان گفـت کـه برخـی از همـین دسـت       توانند در مقدمات برهان استفاده شوند، می هایی نمی گزاره
کـم،   دسـت   تـوان گفـت،   رو، مـی  ایـن  کنـد؛ از  طور یقینی نیز اثبات مـی  ها را عقل با برهان و به گزاره

تواننـد در مقـدمات برهـان قـرار      اند، می هان عقلی قابل اثباتهاي عملی که با بر دسته از معرفت آن
  ).116، ص همانگیرند (

  گيري بندي و نتيجه جمع
وجـود دارد، رویکردهـاي   تربیـت    تعلیم و فلسفه و فلسفۀ دربارةرویکرد کاملاً سلبی که گرفتن   نادیدهبا 

تـوان ذیـل چهـار رویکـرد      ا، مـی اسلامی در جمهوري اسـلامی ایـران ر  تربیت   تعلیم و موجود به فلسفۀ
اسـلامی  تربیـت    تعلـیم و  د. با آنکه تمام این رویکردها، مبانی فلسفی را شالودة اصـلی فلسـفۀ  کرمندرج 

اختلافاتی که دربارة فلسفه، فلسفۀ اسلامی، رابطۀ دین و فلسفه، منـابع دیـن و غیـره،     سبب دانند، اما به می
اند و به نتایج مختلفـی   دهکری را اتخاذ گوناگونمی نیز رویکردهاي اسلاتربیت   تعلیم و فلسفۀ رايدارند، ب

تـوان   که از فلسفه صرفاً مـی بر این باورند ی با نگاه حداقلی به فلسفه و فلسفۀ اسلامی، برخاند.  نیز رسیده
اسلامی را بایـد از متـون دینـی اسـتنتاج کـرد.      تربیت   تعلیم و روش و ساختار استفاده و فلسفۀ در حکم

وري از علوم عقلی اسـلامی، دغدغـۀ اصـالت و پرهیـز از التقـاط       یل اصلی این رویکرد براي عدم بهرهدل
جمله فروکاستن فلسفه به روش، فروکاسـتن منـابع    از گوناگون، ۀدلارسد این رویکرد به  است. به نظر می

  نباشد. پذیرفتنیگویی،  دن در دام نوعی تناقضشدینی به متون دینی و گرفتار 
رد دوم با نگاه حداکثري به فلسفۀ اسلامی و مجاز دانسـتن تعامـل روشـی و محتـوایی بـا      رویک

دلیل اعتماد فراوانی که به اسلامی بودن فلسفۀ اسلامی دارد، بر آن است کـه   دیگر مکاتب فکري، به
اسلامی را براساس فلسفۀ اسلامی، بخصـوص حکمـت متعالیـه کـه     تربیت   تعلیم و توان فلسفۀ می

هاي دینی است، تدوین کرد. این رویکرد ضمن اینکـه خـود را بـا همـان      رآمده از متن آموزهعملاً ب
رسـد برآینـد آن، یعنـی     رو خواهد کرد، به نظـر مـی   به مشکلاتی که فلسفۀ اسلامی گرفتار است، رو

» اسـلامی تربیـت    تعلـیم و  فلسفۀ«نیز مطلوب جامعۀ اسلامی را که   ،»تربیت و فلسفۀ اسلامی تعلیم«
  است، برآورده نخواهد کرد.

رویکرد سوم که نگاه میانه و اعتدالی به فلسـفۀ اسـلامی دارد، بـه دلیـل اعتمـاد بـه فلسـفۀ اسـلامی         
 ،»اسـلامی تعلیم و تربیـت،   فلسفۀ«است که براي ساماندادن  بر آنسویی و سهولت کار ازسویی دیگر،  از

 ـ  ؛کنـیم  باید به فلسفۀ اسـلامی، بخصـوص حکمـت متعالیـه، رجـوع      نخست اشـتباهات و   سـبب  هامـا ب
و  کـرد که ممکن است در فلسفۀ اسلامی وجود داشته باشد، باید به منـابع دینـی مراجعـه     یهای ناخالصی
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هاي دینی محک زده، تهـذیب و سـپس تکمیـل     شده را با معیارها و آموزه استنتاجتربیت   تعلیم و فلسفه
شـمار   اول بـه  سـت سازي، منبع د مقام گردآوري و فرضیه زمانی و درفلسفه از نظر  ،رویکرد  کنیم. در این

هـم   ،تقدم دارد. محقق از منـابع دینـی   هبر فلسف ،و در مقام اعتباربخشی منابع دینی هرتب رظاز نآید، اما  می
هاي خـود از فلسـفۀ اسـلامی، اسـتفاده      و هم تهذیب بازیافتتربیت   تعلیم و استخراج فلسفۀراستاي در 
گفـت،  » تربیـت  و تعلـیم فلسـفۀ اسـلامی   «تـوان   گونه که به محصول کار مـی  لیل همانبه همین د ؛کند می
نیـز متصـف   » بـودن  اسـلامی «را به وصف   نیز نامید و آن» اسلامیتعلیم و تربیت،  فلسفۀ«را   توان آن می

هـاي فلسـفی بـر     ثرپذیري شدید از فلسفه و احیانـاً تحمیـل اندیشـه   ارویکرد هنوز خطر   ساخت. در این
  تون دینی وجود دارد.م

 سـراغ منـابع دیـن    به غناي منابع دینی و جاودانگی آن، مستقیماً بهبا توجه  محقق ،در رویکرد چهارم
رود، اما براي علوم عقلی اسلامی نیز بهاي شایسته و درخور قایـل   (قرآن، سنت قطعی و عقل منبعی) می

است، از علوم عقلی اسلامی نیز براي تکمیـل  ن فلسفه و دین قایل ایمبه رابطۀ خوبی که با توجه  است و
بـر اینکـه از معایـب     افـزون کنـد. ایـن رویکـرد،     ) اسـتفاده مـی  هزمـانی و رتب ـ از نظر ( کار و منبع بعدي

رو،  ایـن  از ؛را نیـز دارد  پیشـین رویکردهـاي   مفیـد  هـاي  ویژگـی رویکردهاي قبلی در امـان اسـت، همـۀ    
ایـن  وجـود  نامید. بـا  » اسلامیتربیت   تعلیم و فلسفۀ«را   آنتوان برآیند  می ،مطلوب تلقی شده يرویکرد

در اسـت،  » اسـلامی تربیـت    تعلـیم و  فلسفۀ«باید اذعان کرد که برآیند این رویکرد، هرچند سزاوار عنوان 
نـد و هـر روز بـیش از    کاست و باید پویایی خـود را حـذف   شدنی محصول فکر بشر همچنان نقد مقام

  د.پیش برومال و کبه سوي پیشرفت گذشته 
اسلامی، بسیار مهم است که میـان منـابع دینـی و    تربیت   تعلیم و نکته در استنتاج فلسفۀ  توجه به این

خصوص مطلق برقرار است و متون دینی همۀ منابع دین نیسـت، بلکـه سـیره و     و  متون دینی رابطۀ عموم
ر در بـاب قلمـرو دیـن، قایـل بـه نگـاه       . اگ ـددارمهمـی  مثابۀ منبع بسیار مهم دینی، جایگاه بسیار  عقل به

گـوي همـۀ نیازهـاي بشـر      جامع و خـاتم، پاسـخ   یدین مثابۀ دیگر اسلام را به سوي  حداکثري باشیم و از
  اسلامی سخن گفت.تربیت   تعلیم و عیار فلسفۀ توان از الگوي کامل و تمام بدانیم، قطعاً می
 امـا جسـت،    هـاي متنـوع بهـره    تـوان از روش  یاسلامی م ـتربیت   تعلیم و دادن به فلسفۀ براي سامان

 کـه بـراي پـژوهش در فلسـفۀ     یهـای  رغم ظرفیت هروش استنتاجی است. البته، این روش ب ،روش اصلی
تـرین آنهـا مشـکل گـذار از      روسـت، کـه مهـم    بـه  نیز رو یهای اسلامی دارد، با محدودیتتربیت   تعلیم و

نیـافتنی شـده اسـت،     اي دست سئلهسفۀ غرب تبدیل به ماست. با آنکه این مشکل در فل» باید«به » هست«
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واکـاوي    تـرین آنهـا   کـه مهـم  است هاي متعددي براي آن ارائه شده  حل  دایم فلسفۀ اسلامی راهااما در پار
میـان رفتارهـاي اخلاقـی و تربیتـی بـا       »ضرورت بالقیاس الغیر«به رابطۀ با توجه  هاي ارزشی دقیق گزاره

  اهداف این رفتارهاست.
، »فلسـفه «اسـلامی متشـکل از   تربیت   تعلیم و توجه به این نکته بسیار مهم است که فلسفۀ ،نهایت در

ة علـوم تربیتـی،   زبـد بـه متخصصـان    کم دسترو، در تدوین آن،  این از ؛است» اسلامی«و » تربیت و تعلیم«
ی، بدون توجه بـه دانـش   شناسان مجتهد نیاز مبرم وجود دارد. عالمان علوم تربیت فیلسوفان متفکر و اسلام

صـورت مطلـوب و درخـور انتظـار سـامان       اي را بـه  توانند چنـین رشـته   فلسفی و فیلسوفان متفکر، نمی
شناسـان   که متخصصان علوم تربیتی و فلسفه، نیز بدون اسـتمداد از عالمـان دینـی و اسـلام     بخشند. چنان

بـر   افـزون رو،   ایـن  از ؛ین نماینـد صورت کامل و اسلامی تدو متخصص نخواهند توانست این رشته را به
  انتخاب رویکرد و روش درست، در انتخاب محقق نیز باید دقت لازم را داشته باشیم.  
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  دهيكچ
 ـیانجـام پذ  ینید يها بر آموزهتأکید  با ی وت اخلاقیدر ترب یگاه قرب الهیجا یمنظور بررس حاضر به پژوهش . ه اسـت رفت

 ییهـدف نهـا   را» یقرب اله ـ«اسلام  ینظام معرفت اما؛ ندا دهکران یب یاهداف متفاوت یقت اخلایترب ياتب مختلف براکم
 ـآن بـا ترب  ۀو رابط ـ ین مفهوم قـرب اله ـ ییتب يبرا، ن نوشتاری. در اکند می یمعرفتربیت اخلاقی   ـی مفهـوم و  ، یت اخلاق
کـه   ین قـرب اله ـ یـی پس بـا تب س ـ  شـود؛  می یو سعادت انسان بررس ییمال نهاکت در یز نقش ولایو ن، مصداق سعادت

 ـدن بـه ترب یعنوان ابزار رسبه  تیب از به وجود اهلین كملا، شود شمرده می سعادت یقیمصداق حق  ـی مطـرح   یت اخلاق
 ـو ترب ین قـرب اله ـ میـا  ۀهـا و رابط ـ  ن گزارهییتب ايبر یلیتحلـ   یفین پژوهش از روش توصیگردد. در ا می  ـی  یت اخلاق

  ت.قرار گرفابزار پژوهش  يا تابخانهکمنابع ، دهکراستفاده 

  ی.ت اخلاقیترب، سعادت، ییمال نهاک، یقرب الهها:  لیدواژهک
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  مقدمه
ر یمانـدن از انحـراف در مس ـ   مصـون ۀ است و لازم یتکجهت و مقصد هر نوع حر ةنندک مشخص، هدف

 یت اخلاق ـی ـ). ترب212ص ، 1390، سندگانیاز نو ی(گروه استبودن هدف  معلوم و مشخص، تکحر
و از خـود بـه    یبـه هسـت   یسـت یت انسان از قوه به فعل و از نکعامل حر، استمند  هدف يندیفرا کهز ین

دن بـه آن هـدف   یبراسـاس رس ـ  یت ـیترب يهـا  تی ـفعال ۀه هم ـکدارد  یینها یهدف شود و شمرده می خدا
د و وش ـ مـی ف ی ـتعر، بـه سـمت آن هـدف    يریگ تر با جهت ییو جز یانیاهداف م ؛شوند یم يزیر برنامه

  رد.یپذ یبا نگاه به آن انجام م یتیترب يها تیفعال ۀمجموع يزیر مهبرنا
تفـاوت   یت ـیاتب تربکگر میدر د یت اخلاقیترب ییهدف نها با، در اسلام یت اخلاقیترب ییهدف نها

ت و ی ـبـر واقع  یمبتن ـ یبر مبان یاسلام یت اخلاقیترب يها اهداف و اصول و روش یۀکل آن تیدلدارد و 
  .گیرد وحی سرچشمه میکه از  است یقتیحق

 يوجـود  يهـا  ابعـاد و سـاحت   ۀه بـه هم ـ کهاست  از معارف و گزاره يا اسلام مجموعه یتینظام ترب
 ـا، حـال  نیع ـ . دردانـد  اهمیت نمی را بیاز آنها  کی چیو ه ردانسان توجه دا ، سـو  کی ـ از ین نظـام معرفت ـ ی

 ۀدغدغ ـ، گرید يسو از یست؛نپذیر  كاکگر انفیدکیآن از  يها نظام و خرده داردط یمنسجم و بس يساختار
 ـو؛ استش یخو ییمال نهاکانسان و رساندن او به  یقیسعادت حق، ن علوم و معارفیا یاصل هـدف   یل

، نیبنـابرا  دارد؛آن علـم تفـاوت    يهـا  آمـوزه  ةدهند لکمباشر آنها به تناسب موضوع و مسائل و عوامل ش
 ۀو جنب ـ يه به موضوعات مادکچه آنها ، ندک یم یعلوم را قرب به خداوند معرف ۀهم ییهدف نها، اسلام

 کی ـهمـه  سـرانجام   .انسان ياخرو ۀو جنب يه به موضوعات فرامادکپردازند و چه آنها  یانسان م يویدن
بـا   علمـی . هرچند هدف عام هر ی استقیدارند و آن رساندن انسان به سعادت حق كمشتر ییهدف نها

  .متفاوت است يگرید
نظـر   كاشـترا ، بودن در طالب سعادت، یو گروه یشخص ۀقیو سل يرکش فیراها با هر گ انسان ۀهم
 ـ ، دن بـه آن یر رس ـیو مس ـ یق ـیه در شناخت سـعادت حق کهرچند  ؛دارند بـه چشـم    یاختلافـات فراوان

مختلـف و رشـد    يرکاتب فکوجود م یل اصلیشه به دنبال سعادت بوده است و دلیخورد. انسان هم یم
 ـا اسـت؛ سعادت انسـان   ۀمقول دربارةمتفاوت آنها  يها دگاهیز دیروزافزون آنها ن ه ک ـاسـت   یحـال  ن دری

مواجـه شـده و مخاطبـان و     یگونـاگون  يهـا  الات و تنـاقض کبا اش یوتاهکپس از مدت ، اتبکم یشترب
 ينظـران بـرا   از افراد و صاحب ياریه بسکن روست یاند. از هم ردهکد یو ترد کروان خود را گرفتار شیپ

  اند. شده ییگرا یل به نسبیقا، لکن مشیاز ا ییرها
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و  یانیات وحینیقیبر  یآن مبتن یل گرفته و مبانکش یوحبراساس  اسلام یمعرفت يها ه آموزهک آنجا از
شدن بـه مـوارد متنـاقض و امثـال آن محفـوظ        و گرفتار یمنطق يها الکها و اش بیاز آس، است یعقلان

از انسـجام  ، ن مسائلییح و تبیز توضیآنها و ن ۀن رابطایخود و ب يها ن آموزهیب یمانده است و در هماهنگ
جوانـب و مسـائل علـوم و معـارف     ، اتی ـجزئ ۀودن هم ـب مشخص يمعنا ن بهی. ااستبرخوردار  یدرون

 ـاله ةمـتقن در حـوز   یو معرفت یشناخت يها هیوجود پا يمعنا به، ه اولاًکست؛ بلین و  یشـناخت  انسـان ، اتی
و  ییای ـپو، تی ـقابل ةدهنـد  نشـان ، اًی ـو ثان )257- 217ص ، 1387، ییرهنمـا  :كاسـت (ر.  یشـناخت  جهان

  ).398ص ، 3ج ، 1391، سندگانیاز نو یاست (جمع یعلوم انسان یشناس در روش یانعطاف علم
ه ک ـبل، طیبس ـ ينـه امـر   معصومان ةریبا توجه به س، یاسلام یت اخلاقیرسد هدف ترب یبه نظر م

). هـدف  66ص ، 1389، ي(داوود اسـت خـاص خـود    شـده از اجـزاء و عناصـر    لیکب و تشکمر يامر
بـردن   انی ـم  ل و ازیپـرورش فضـا  ، نخسـت  دارد: یدو عنصر اصل، ودنب یکیکضمن تش، یت اخلاقیترب
  است. یپرورش فهم و تعقل اخلاق يگرید، لیرذا

ت ی ـترب ۀن مرحل ـنخسـتی ه از آغـاز  ک ـن معناسـت  دیب یت اخلاقیمراحل بودن ترب يو دارا یکیکتش
نهـد   یش گام م ـیت خویر تربیشتر در مسیرد و هرچه بیگ یقرار م یر قرب الهیدر مس ید متربفر، یاخلاق

قـرب او بـه خداونـد    ، دارد یل از نفس خود گـام برم ـ یز دفع رذایش و نیل وجود خویو در پرورش فضا
او ج معرفـت  یتدر ند و بهک یدا میپ یخود با خالق هست يوجود ۀاز رابط يتر قیعم كشود و در شتر مییب

  د.شو یتر م املکبه خداوند 

  ييهدف نها ؛سعادت
همۀ عمـر در  ، ها با هر تفاوت در بینش و با هر اختلاف در گرایش انسان، تر اشاره شد ه پیشکگونه  همان

ه ک ـتـوان فـردي را یافـت     نمی، انسانی كاند. بنابر فطرت مشتر جوش و اپو و جنبکطلب سعادت و در ت
  ت خود گام بردارد.کعمد در پی شقاوت و هلا نباشد و آگاهانه و به خواستار سعادت در زندگی خویش

  خاستگاه سعادت
 يمعنـا ، »نحـس «ضد ، »سعد« ةواژ، فارس ابنان شده است. به باور یب» سعادت« ةواژ يبرا یمختلف یمعان

ز سـعادت را  ی ـن یراغب اصفهان). 75ص ، 3ج ، ق1404، فارس رساند (ابن یرا م یو خجستگ یفرخندگ
(راغـب  کنـد   معرفـی مـی   یک ـیدن انسان به نیمنظور رس به یرساندن اله ياری يمعنا به و رابر شقاوتدر ب

ز اشاره شـده  ین یو درست یستگیو شا ين واژه به حالت برتریح ای). در توض410ص ، ق1404، یاصفهان

۶۰       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

 يمعنـا  بـه ، اءیاش ةن واژه درباریشناسان معتقدند استعمال ا ). واژه127ص ، 5ج ، 1360، ياست (مصطفو
مفهوم ضد شقاوت است؛ ماننـد   ةدربردارند، انسان ياربرد آن براک؛ اما »وم سعدی«است؛ مانند  یخجستگ

  ).322- 321ص ، 1ج ، 1372، بن احمد لی(خل» سعد فلان«
 ییوک ـیو ن یک ـیمطلـق ن  يمعنا به» سعادت« ةه واژکجه گرفت یتوان نت یشده م مطرح یمعان یبا بررس

خـوب و   يشـده از صـفات و رفتارهـا    لیتحص ـ یسرشـت  کیمفهوم ن، یجهان نیا یدر زندگ یعنیاست؛ 
 بـالا است. با دقـت در مطالـب    یت الهیولا یۀدر سا یوفرجامکین يمعنا به، ويخراات یو در ح، ستهیشا
شـقاوت   ةواژ ۀز ترجم ـی) و نیشانس خوش يمعنا (به یسعادت به خوشبخت ةواژ ۀترجم، افتیتوان در یم

 يمعنـا  . بخت و اقبـال بـه  ستنادرست و نارسا یترجمان، ی) در زبان فارسیبدشانس يمعنا (به یبه بدبخت
بـا آن مخـالف اسـت     املاًک ـ یحت ـ، ناسـازگار بـوده   یاله ینیب جهان يها با آموزه، »یو اتفاق یامر تصادف«

  ).188ص ، 8ج ، 1381، یآمل ي(جواد
جهـان   يز تمام حـوادث و رخـدادها  ینموجودات عالم وجود و  ۀهم، اسلام یانیم وحیتعال يبر مبنا

چ اتفـاق و  یانـد و ه ـ  ق و استوار سامان داده شـده یدق يا برنامه یۀو بر پا یدر قالب نظام احسن اله، یهست
ء عنـْده   و کـُلُّ شـَی  «د: ی ـفرما یم م ـیرک ـخورد. خداوند در قرآن  یبه چشم نم يا شده نییش تعیپ از ۀحادث

را  یک ـیم خاستگاه هـر ن یرکنزد او مشخص است. قرآن  يزیچ ندازه و مقدار هرا و هر؛ )8 :(رعد» بمِقدْارٍ
نـد و  ک یم ـ یناپسـند او معرف ـ  يارهـا کص را خـود انسـان و   یها و نقـا  يبد ۀهم ۀشیرحمان و ر يخدا

و  یآنچه خـوب  ؛)79 :ء(نسا» ما أصَابک منْ حسنۀٍَ فمَنَ اللَّه و ما أصَابک منْ سیئۀٍَ فمَنْ نفَسْک«د: یفرما یم
امـام   بـاره ن ی ـرسد از خود توست. در ا یبه تو م يرسد از خداست و آنچه از نقص و بد یبه تو م یکین

از «؛ »بوة والمصـیبۀ کحتی الخدش وال، توقوّا الذنوب فما من بلیۀ و لانقص رزق إلا بذنب«فرمود:  یعل
ا ی ـاز بـدن   ییده شـدن جـا  یخراش ـ یحت ـ، يمبـود روز کهـا و   بیآس ـ ۀرا هم ـی ـز ؛دی ـنک يگناهـان دور 

ز بـا اشـاره   ین ییعلامه طباطبا). 616ص ، 2ج ، 1362، هیبابو (ابن» اب گناه استکبر اثر ارت، خوردن نیزم
سـد:  ینو یم ـ، انسان از روح و بـدن  یبیکقت تریز حقیو ن، سعادت و شقاوت ۀکه و عدم ملکمل یژگیبه و

، از آنهاسـت  يمنـد  خـود و بهـره   ةژی ـو، یروحـان  و یرات جسمانیدن به خیسعادت انسان در گرو رس«
  ).18ص ، 11ج ، ق1417، یی(طباطبا» دارد یه فقدان آنها شقاوت انسان را در پک چنان

  ؛ مصداق سعادتيقرب اله
 یشـده اسـت. قـرب اله ـ    یبه سعادت معرف ـ یابیدست ۀنشان، دن به آنیو رس یقرب اله، یدر نگاه اسلام

ف و ی ـقابـل تعر ، در عـالم محسوسـات   يجرد است و براساس روابط ماداز جنس عالم ت يا انگر رابطهیب
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انـات و اظهـارات دانشـمندان    یدر ب یاز مفهـوم قـرب اله ـ   یر متفـاوت یتعـاب ، سببن یبه هم ؛ستین نییتب
وجـود دارد:   یش اصـل ین واژه سه گراین اییخورد. در تب یبه چشم م، متفاوت يرکشی فیبا گرا یاسلام

  .یدگاه اخلاقیو د یفلسف دگاهید، یدگاه عرفانید
را  یقـرب اله ـ ، یو اخلاق ـ یو فلسـف  یدگاه عرفـان ی ـاز د یضمن اشاره به قرب اله، ن پژوهشیدر ا

ـ مراتـب و مراحـل مختلـف      يو دارا یو نسـب  یکیکتش ـ يا ه مجموعـه ک ـ یت اخلاقیهدف ترب مثابۀ به
بـودن آن   یکیکتش ـ یونگبـه چگ ـ ، است؛ مد نظر قـرار داده ـ   یو عرفان یاخلاق، یبراساس مراتب فلسف
  پرداخته خواهد شد.

ه کمال نهایی انسان است و فردي ک، شدن به مقام فنال و شهود وحدت وجود و نای كدر، از نگاه عرفا
ه قدم در راه تربیت کاز زمانی  کبه مقام قرب الهی باریافته است. انسان سال، مقام فنا برایش حاصل شود

گیرد  ار میک همۀ تلاش خود را به، كیی و با طی مراحل و منازل سلوگذارد با نگاه به هدف نها خویش می
  ).299ص ، 2ج ، 1381، عربی االله است برسد (ابن ه همان شهود فناي فیکتا به قرب الهی 

اي از منابع اسلامی است؛ بـه مراتبـی بلندپایـه     اگرچه مطابق با دسته، این تعبیر از قرب الهی، رسد به نظر می
اـن  که عـدة  کند. مقامی ک خدا و انسان اشاره میاز رابطۀ بین  اـي ی ـ  مـی از انس بـه سـمت آن هـدف    ، دوره که

مقبـول و بسـیار شـریف    ، گردند. این هدف سب آن هدف والا نایل میکمتري از آنها به کرده و تعداد کت کحر
  .قابل دسترس باشد، طلب و جویاي حق ه براي هر انسان هدایتکاست؛ اما درخور هدفی عام نیست 

ه قـرآن  کطور  مت و معرفت است. همانکحبه دست آوردن  یمنظور از قرب اله، یاسلام ۀدر فلسف
، مـت داده شـود  که حک ـ یس ـکبه ؛ )269 :(بقره »رایثکرا یخ یمه فقد أوتکؤت الحیمن «د: یفرما یم میرک
 یفلسـف  يمعنـا  وجود بـه  كو در یهست كدر، لسوفیر به او داده شده است. از منظر فیثکر یق خیتحق به

 یانسان را به قرب اله ـ، انسان شده يوجود ۀموجب سع، ه هستکگونه  آن، اءیقت اشیحق كز دریآن و ن
ه بـر  ک ـپردازد  میاز مراتب قرب  یتنها به بخش، ت آنیبا وجود اهم یقرب اله یر فلسفیند. تعبک یل مینا

ـ شف و شـهود   کز یتار و نعمل و رف ةحوز دربارةر ین تعبیمت ناظر است. اکو ح یعقلان ي  ـبحث نظر
  رده است.کان نیب یمطلب ی ـل فلسفیمسا يبه اقتضا

جـاد  یا يمعنـا  نفس بـه  یۀکتز، افته استیت آن سامان یز با محورین یت اخلاقیه تربک یدر نگاه اخلاق
 یر؛ موجب قـرب اله ـ ین مسیمودن ایپ يو تلاش برا یو نفسان یطانیل شین بردن رذایب و از یل الهیفضا
، نی). بنـابرا 33ص ، 1ج ، ق1383، ینراق ـ يرساند (ملامهد یش میخو ییمال نهاکو انسان را به  ودش می

  است. یاتصاف به صفات اله، یشمندان اخلاق الهید اندیاز د یقرب اله

۶۲       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

مـل  کم در حکـم تواننـد   یه م ـک ـستند؛ بلیگر نیدکیبا  یدر تناقض و تناف یر از قرب الهین سه تعبیا
د بتـوان  یباشند. شا یر قرب الهیبودن مس یکیکتش ةنندک انیتوانند ب ین میهمچننند. کسعادت انسان عمل 

ت ی ـز نهای ـآن و ن یر اخلاقیبا تعب یقرب اله يبرا يا نندهک کمکمقدمه و ، یقرب اله یر فلسفیگفت: تعب
  آن باشد. یر عرفانیبه تعب یسب قرب الهک يورود انسان برا ۀچیدر، بوده یدگاه اخلاقیاز د یقرب اله

 ةعلوم مـرتبط بـا حـوز    يها افتهیاز  يریگ ضمن بهره، اسلام یتیتب تربکبراساس م یت اخلاقیدر ترب
دن یرس ـ، یشناس و روان یتیبا آن مانند علوم ترب یرمتنافیا حداقل غی یانیهمسو با منابع وح یختشنا انسان

ق ی ـاز طر یمترب ـ ير روب ـ یمرب ـ یتیق عمل تربیر دقیمنظور تأث . بهاست یتیهدف عمل ترب، یبه قرب اله
ت ی ـت و تقویهـدا ، هـا  مناسـب انتقـال شـناخت    يهـا  وهیانسان و ش یروان یعموم يها یژگیشناخت و

 یمراحـل و مراتـب طـول   ، یو عرفـان  یاخلاق، یهر سه نگاه فلسف، ر رفتارهاییجاد و تغیز ایها و ن شیگرا
  خواهند بود. یت اخلاقیدر دانش ترب یقرب اله

  به آن يابيدست انكامو  يقرب اله
و محسـوس   يدر امـور مـاد   یک ـیا قـرب و نزد ب ـو دلالـت آن   استق مجرد یاز حقا یت قرب الهیماه

، میبـر  یار مک امور محسوس به بارةل را دریر و جلیبک، یاعل، میچون عظ یواژگان یوقت، مثلاً تفاوت دارد؛
ار ک ـ خداونـد بـه   ارةب ـن واژگـان در یهم یوقت ولی، مد نظر است يوه و جلالت مادکش، یبزرگ، عظمت

  ).247ص ، 1380، يزدیدر نظر نخواهد بود (مصباح  یو حس يآن برداشت ماد، روند یم
 یانک ـا می ـ یقرب زمـان ، آن يماد يبا توجه به اقتضا، قرب در امور محسوسة هدف از استعمال واژ

 ةاز واژ، مین ـکان ی ـا واقعـه را ب یدو امر  یزمان ۀرا و فاصلیء ن دو شیب یانکم ۀم فاصلیبخواه یاست. وقت
ر اثـر  ب ـد ی ـانسـان اسـت و با   ییه مطلوب نهاکمتعال  يمنظور از قرب خدا ولیم؛ یینما یقرب استفاده م

اسـتعمال آن در امـور    يمعنـا  بـه  یانک ـو م یزمـان  ۀاهش فاصـل ک، ل گرددیخود به آن نا ياریت اختکحر
هـا و   زمـان  ۀط بـر هم ـ یان و مح ـک ـخـالق زمـان و م  ، را پروردگـار متعـال  ی ـست؛ زین يمحسوس و ماد

هو الأْوَلُ و الـْآخرُ  «): 247ص ، ندارد (همان یانکو م ینسبت زمان يچ موجودیبا ه هاست و اساساً انکم
نَ مـا کنُـْتمُ   « اوست اول و آخر ظاهر و باطن )؛3(حدید: » و الظَّاهرُ و البْاطنُ  )4(حدیـد:  » و هو معکمُ أیَـ

ه «د: یفرما یز میماست و ند او باشیه باشکهرجا   :(بقـره » و للَّه المْشرْقُِ و المْغرْبِ فأَیَنمَا توُلُّوا فثَمَ وجه اللَّـ
  خدا آنجاست.، دینکمشرق و مغرب از آنِ خداست و به هر سو رو ؛ )115

د. ی ـآینم ـبه حساب  یمالکانسان  يبرا، خود يخود به، یانکو م یزمان ۀم شدن فاصلک، نیبر ا افزون
 یز روح انسـان ی ـه متناسب با تجرد خداونـد و ن ک يد قرب وجودیقرب انسان به خدا با يفهم معنا يبرا
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دو نـوع  ، یات اله ـیانسان با خداوند و با توجه به آ يوجود ۀرابطبراساس  رد.یتوجه قرار گ کانون، است
  ن انسان و خدا وجود دارد.میا يقرب وجود

  ينيوكقرب ت
و  یهسـت  ۀه خداونـد متعـال بـر هم ـ   کخداوند برخوردارند؛ چرا ینیوکبندگان از قرب تها و  دهیآفر ۀهم

ازمنـد  یقـدرت او و وابسـته و ن   ۀهمه در قبض، داشته يوجود ۀز شئون وجود آنها احاطیمخلوقات آن و ن
ن). گـردد (همـا   یز معـدوم م ـ ی ـاو ن ةابد و با ارادی یاو تحقق م ةبا اراد يزیو هر چ یندت اویبه اراده و مش

و نعلم ما توسوس بـه نفسـه و نحـن أقـرب      و لقد خلقنا الإنسان«د: یفرما یم میرکمتعال در قرآن  يخدا
و مـا بـه او از رگ   ، میدان ینفس او را م يها م و وسوسهیدیما انسان را آفر )؛16(ق: » دیه من حبل الوریإل

مؤمنـان و   يت آن بـرا ی ـو عمومحال مـرگ   در قرب خداوند به انسانِ، يگرید یۀم. در آیتر کیگردن نزد
نْ لا   «ر شده است: کافران ذک نکْمُ و لکـ فلَوَ لا إذِا بلغَتَ الحْلقْوُم و أنَتْمُ حینئَذ تنَظْرُوُنَ و نحَنُ أقَرْبَ إلِیَه مـ

ا) رسـد* و شـما در آن حـال (محتضـر ر     یه جان به گلوگاه مک یسپس هنگام ؛)85ـ83: (واقعه» تبُصروُنَ
 ـ، میتـر  کید* و ما از شما به او نزدینک ینظاره م  ۀاحاط ـ ةدربـار  يگـر ید يد. در جـا ی ـنیب یشـما نم ـ  یول
د خداونـد بـه   یاه باشگآ ؛)54 :(فصلت» ء محیطٌ ألاَ إنَِّه بکِلُِّ شیَ«د: یفرما یخداوند بر مخلوقات م يوجود
  ز احاطه دارد.یهر چ
بـودن آن اسـت (مصـباح     یتسـاب کرایو غ يرارادی ـغ موجودات به خداونـد در  ینیوکقرب ت یژگیو

 ـا، انسـان  يو وجود یامل روحکدر ت ياری). با توجه به نقش امور اخت248ص ، 1380، يزدی ن نـوع از  ی
، نی ـبا وجـود ا  ؛نخواهد بود یت اخلاقیدن به هدف تربیرشد و رس كملا، یت اخلاقیدر ترب یقرب اله

  مؤثر است. ياریقرب اخت يسان براآن در تلاش ان كو در ینیوکتوجه به قرب ت

  ياريقرب اخت
 یتسـاب کا یمـال ک، یق ـیدن بـه سـعادت حق  یرس ـ كعنوان ملا به یت اخلاقیمنظور از قرب خداوند در ترب

ش یخـو  یاملک ـر تیمودن مسیخدا و عبادت و پ یسته و صالح در پرتو بندگیشا يها انسان فقطه کاست 
إنَِّ «شـده اسـت:    ین معرف ـیچن ـ، ن افـراد ی ـگاه ایم جایرکن رسند. در قرآ یبه آن م، یت الهیبراساس ولا

هـا و   زگاران در بـاغ یهمانا پره؛ )55- 54: (قمر »فی مقعْد صدقٍ عندْ ملیک مقتْدَرٍ المْتَّقینَ فی جنَّات و نهَرٍ
  ).249ص ، 1380، مصباحمقتدر ( کگاه صدق نزد خداوند مالیدارند* در جا يجا یبهشت ينهرها
ن بـردن صـفات و   میـا و و از ک ـین يدست آوردن صفات و رفتارها به براين قرب با تلاش مستمر یا

  د.آی یم دست به، ستیناشا يرفتارها
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بـودن و تجـرد قـرب     يرمـاد ی. با توجه بـه غ دارد ینیوکز منشأ و آثار تین ياریقرب اخت، قتیحق در
ز ی ـند. شهود نکدا یپ يشهود و علم حضور، قتیدو حق دربارةه انسان کد شو یقرب حاصل م یوقت، یاله

 اری ـشود. پس از اخت یشوف مکم يو يبرا، تجرد روح انسان یژگیو يو بر مبنا یستاز سنخ عالم ماده ن
سـب  کاعمـال صـالح و پـس از     راهدن بـه آن از  یجهت رس  انسان و تلاش در از سوي یردن قرب الهک

  و محسوس. ينه ماد، است ینیوکز تین قرب نیا گردد. یحاصل م، در قلب یقرب اله، یاخلاق اله

  تيدن انسان به مقام ولايان رسكام
، با وجـود اخـتلاف در مراتـب   آنان  يایامبران و اوصیه پکوجود ندارد  يدیترد یان آسمانیروان ادینزد پ

 بـه ط منحصـر  ر فق ـباون یا ایاما آ ؛خبرندبا، عالم یاز امور باطن، ن عالم اتصال و ارتباط داشتهیا يبا ماورا
 یسـعادت  يایانسان جو هر يه براکنیا ای، دهیگرد شانبیه نصکاست  یاله یآنها موهبت يبراو شان است یا

  ل است؟یر و قابل تحصیپذ انکامـ  تر آن چند در مراتب نازلهرـ  ن مقامیا دست آوردن  به
وشش و مجاهـدت  کا ه بکتوان گفت: هر انسانی  می علامه طباطباییبا استفاده از بیان ، در پاسخ

، طباطبـایی به مطلـوب خواهـد رسـید (   ، از شهود ظاهر دنیا رها شود و به شهود باطن عالم راه یابد
تفـا  کخود را همان بدن و عین آن بدانـد و بـه ظـاهر ا   ، شود نفس آنچه موجب می ).50ص ، 1387

بـاطن و حقیقـت   اتحاد و پیوند روح و بدن است. این تعلق موجب فراموشی انسـان از  ، تعلق، ندک
شود. براي رفع این غفلت و فراموشی دو عامل اساسی وجـود دارد: علـم    اصلی خویش و عالم می

سبب شناخت حقیقت خود و شهود ، سب این دو عاملکنافع و عمل صالح. استمرار و پایداري در 
، انـد  قابـل رؤیـت  ، ه پـس از مـرگ  ک ـشود چنین انسانی حقایقی را  گردد و باعث می اسرار عالم می

شـود:   ه به برخی از آنها اشاره میکمشاهده نماید (همان). در این باره اخبار و آیات فراوانی هست 
ه ک ـ)؛ خـدایی را  60ص ، (همـان » لم أعبد ربا لـم أره «فرمایند:  در روایتی مستفیض می امام علی

، کلینـی » (ت االله قبلـه ما رأیت شیئا إلا و رأی ـ«اند:  پرستم. همچنین در بیان دیگري فرموده نبینم نمی
 ه پیش از آن خـدا را دیـدم. از امـام رضـا    ک؛ هیچ چیزي را ندیدم مگر این)83ص ، 3ج ، ق1388

بقلبـه رآه. أمـا سـمعت االله    ، نعـم «اند؟ ایشان پاسـخ دادنـد:    خدا را دیده، پرسیدند آیا رسول خدا
ص ، ق1415، بابویـه  ابـن » (ؤادن رآه بـالف ک ـذب الفؤاد ما رآي. لم یره بالبصر ولکعزّوجلّ یقول: ما 

فرمایـد: آنچـه (در عـالم     ه مـی ک ـاي  ؛ آري! او را با دلش دید. آیا این سخن خداوند را نشنیده)102
ه با دل یافـت.  کبل، ذب و خیال نپنداشت. او را با چشم ندیدکغیب) دید دلش هم حقیقت یافت و 
  نی بر وقوع آن دلالت دارند.نقلی و قرآ، اي از ادلۀ عقلی صاحب ولایت شدن انسان مجموعه
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د: ی ـفرما یدهد و م ـ یخبر م، اند دهیت بر مؤمنان رسیها به مقام ولا انسان یه بعضکنیز از ایم نیرکقرآن 
 یـۀ گرنـد. در آ ید یبرخ ـ یاز مؤمنان ول یو برخ ؛)71 :(توبه »اء بعضیوالمؤمنون والمؤمنات بعضهم أول«
 يا ه عـده ک ـق یتحق همانا به ؛)62 :ونسی( »حزنونیهم و لا هم یلاء االله لا خوف عیإنّ أول«د: یفرما یگر مید

سـت.  ین یه خوف و ترس و حزن و اندوه را به آنـان راه ـ کتشان آن است یولا ۀاءاالله هستند و لازمیاز اول
  د.یآ یدست م ت بهیشدن به مقام ولا لیان ناکام، اتیات و رواین آیا ۀاز مجموع

ر یتفاس ـ ی. از قرب الههست یدن به قرب الهیان رسکام، ییمال نهاکل به ین ايبر، ان شدیبنابر آنچه ب
  .کنیم ین اشاره مآدر ادامه به اند که  داده  به دست يا گانه سه

  يگانه از قرب اله سه يرهايتفس
دو موجـود مجـرد    میـان  يوجـود  ۀو به رابط ـ دارد يرمادیغ ییمعنا یقرب اله، ه اشاره شدکگونه  همان

را ی ـاسـت؛ ز  یلکار مشک، اش ینیت عیقت و واقعیان حقیق آن و بیو فهم دق كدر، رو  نیا ند؛ ازک یاشاره م
ص ، 1380، يزدی ـان گستره و عمق مقام قرب قاصرند (مصـباح  یاز ب، چند رسا باشند م هریالفاظ و مفاه

و  يزتنها بـا خودسـا  ، نیبنابرا ؛گنجد ینم یم ذهنیه در قالب مفاهک دارد ینیع یقتیحق، ). مقام قرب248
، سـنخ بـا مقـام قـرب باشـد      ه همکد یرس يا توان به مرتبه یم، املکر تیمودن مسیو پ يمعنو كسلو و ریس
تنهـا بـه   ، دن بـه آن مقـام  یش از رس ـید. پشو میانسان حاصل  يافت و شهود آن مقام برایاقت دریگاه ل آن
ۀ ف از آن مقـام و مرحل ـ یعچند ض ـ هر، یتوان شعاع یم ینقل يها م و گزارهیعقل و استفاده از مفاه کمک
  د (همان).کران یب یامل انسانکت

  نخستر يتفس

مـال مطلـق   کج بـه  یتـدر  بـه ، امـل شـدن  که انسان با کته اشاره دارد کن نیبه ا یاز قرب اله نخستر یتفس
باشـد و   یمنـزه م ـ  یاستکمال مطلق است و از هر ضعف و کخداوند ، ردکین روید. در اشو یتر م کینزد

ج یتـدر  بـه ، یاملک ـر تیمال و سراسر ضعف و نقص است؛ اما با قرار گرفتن در مسک بدون ،انسان در آغاز
ش یخـو  يو وجـود  یمـال ک ۀمرتب ـ ۀاز تفاوت و فاصل، مالاتکش آن یآورد و با افزا یدست م به یمالاتک

 ـا براساسرم است. کبخشش و  صاحبخداوند ، مثلاً ؛اهدک یمال مطلق مکبا  بـا   یس ـکاگـر  ، رین تفس ـی
  تر شده است (همان). کیبه خدا نزد یصفت اله کی دازةبه ان، ندکرمَ کخود را واجد صفت  ،تلاش

ر ی ـفق«خداونـد و  » مطلـق بـودن   یغن ـ« ةفاسد است و بـا آمـوز  ، ییمال نهاکر از قرب و ین تفسیاما ا
س بـه  کر استقلال در وجود و صفت اسـت و هـر  ین تفسیا ۀرا لازمیز ؛انسان مخالف است» بالذات بودن
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چنـد   هـر ، دارد یش گـام برم ـ یخـو  يجهت اسـتقلال وجـود    در، برسد يشتریب يو معنو يالات مادمک
ر از قـرب بـه   ین تفس ـی ـطبـق ا ، تـر  قی ـدق نایرسد (همان). به ب یت خداوند نمینها یمالات بکگاه به  چیه

زان از ضـعف و نقـص   ی ـبه همان م، یقرب اله یجیدن تدرش شتر و حاصلیمالات بکسب کبا ، خداوند
ان ی ـن بی ـابـد. ا ی ی) دست ميامل (وجودکل و تیمکد و به همان مقدار به توش میاسته ک) انسان يجود(و
 همسـو نیسـت؛  مطلق بـودن خداونـد    یبا غن، گرید سويانسان ناسازگار است و از  یبا فقر ذات سوییاز 
گـر   انی ـه بک ـ یاز قـرب اله ـ  يریمال خداوند است. تصـو کر از یه غکد وش میجاد یا یمالکرا در انسان یز

اسـلام   یفلسـف  یباشـد؛ بـا مبـان    یمـال کچه در اصل وجود و چـه در صـفت   ، يگونه استقلال وجود هر
  ناسازگار است.

  ر دوميتفس

یی مـال نهـا  کو بـر   یتسـاب کا ییه معنـا ک ـ یفیو تشـر  يعبارت اسـت از قـرب اعتبـار   ، مفهوم دوم قرب
ه در پرتـو آن از  ک ـرسد  یم یبه مقام، اختو اطاعت خداوند پرد یانسان به بندگ ی. وقتپذیر است انطباق

در شـود و   یل م ـی ـگردد و به مطلـوب خـود نا   یشگاه خداوند برخوردار میدر پ يا ژهیاحترام و منزلت و
د: ی ـفرما یم ـ» قـرب النوافـل  «ث یه خداوند متعال در حدک چنان ؛ردیگ یقرار م یت خاص الهیعنامعرض 

سـمع بـه وبصـره    ی ينت سمعه الذکأحبه فإذا أحببته  یحت یل بالنوافل مخلصاً یتقربّ إلی يزال عبدیلا«
 ۀمـن بـا انجـام مخلصـان     ة؛ بند»أعذتهُ یته وإن استعاذنیأعط یبطش بها إن سألنی یده اللتیبصر به وی يالذ

گـوش او  ، ه محـب او شـدم  ک ـ یشوم. پس وقت ـ یه من محب او مکگردد  ینوافل تا آنجا به من مقرب م
رد. اگـر  ی ـگ یه با آن مکشوم   یند و دست او میب یه با آن مکشوم  یو چشم او مشنود  یه با آن مکشوم  یم

  ).352ص ، 2ج ، ق1388، ینیلکبه او پناه دهم (، م و اگر به من پناه آوردیند به او عطا نماکاز من سؤال 
، يزدی ـدرسـت اسـت (مصـباح    ـ   يو اعتبـار  یفیقرب تشرـ   گونه موارد نیقرب در ا ةاستعمال واژ

 یاملک ـر تینـد و بـه س ـ  ک یگاه و مقام انسان مقرب اشاره م ـیه به جاکنیاما با توجه به ا ؛)252ص  ،1380
ن پـژوهش  ی ـدر ا، سـت ین یت اخلاقیل تربینظر ندارد و مرتبط با مسا يو ياریاعمال اخت یۀانسان در سا

  ز به آن پرداخته نخواهد شد.ین

  ر سوميتفس

بـه  ، تی ـنها دهـد و در  یش را سـامان م ـ یخو یمالکاستت کحر، ه با تلاشکاست مختار  يانسان موجود
ت و تـلاش  ک ـبا حرتواند  می یوقت، نیقی ند. بهیگو یم یو قرب اله ییمال نهاکه به آن کرسد  یم یقتیحق
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آن هـدف داشـته باشـد؛    را دربـارة   یافک ـنش ی ـشـناخت لازم و ب ، شیه از پکرسد بش به آن هدف یخو
و قـرب بـه    ییمـال نهـا  کدن بـه  یدر رس ـ ینش نقـش اساس ـ یو بتلاش ، ارین وجود سه عامل اختیبنابرا

وجـود   یو روحـان  ياست و به ساحت معنو یمال انسانکن یتر یه عالک ییمال نهاکن یخداوند دارند و ا
و  يمعنـو ، یذات ـ يهـا  تی ـاستعدادها و قابل ۀهم، ه در آنکاز وجود است  يا مرتبه، دشو یانسان مربوط م

  ).254ص ، رسند (همان یت تام میو تلاش خودش به فعل ياریختت اکر و حریشخص با س یانسان
آن  آغـاز  يبـرا  یشـود امتـداد و زمـان مشخص ـ    یثابت شده است؛ اما نم انسان عقلاً ياریامل اختکت
هـا و   تی ـبـا قابل  نزدیکـی  ۀبط ـار، لین مسـا یرد. اکمشخص  ییمال نهاک يبرا ینیز مدت معیت و نکحر
  مان).افراد دارند (ه يوجود يها تیظرف

د شـده  یی ـات تأی ـات و روای ـاز آ يارین معنا در بس ـیاست و ا یواقع يامر، یقرب اله، رین تفسیدر ا
ل االله یسـب  ین قتُلوا فیولاتحسبنّ الذ«د: یفرما یمقام و منزلت شهدا م ةم درباریرکاست؛ خداوند در قرآن 

مـرده  ، شـته شـدند  کدر راه خـدا  ه ک ـرا  یسـان کو  ؛)169 :عمـران  (آل» رزقونیاء عند ربهم یأمواتا بل أح
حضـور شـهدا در   ، هی ـن آی ـشـوند. براسـاس ا   یداده م يند و نزد پروردگارشان روزا ه زندگانکبل، مپندار

 ةمتعـال دربـار   يخـدا ، يگـر ید یۀشوند. در آ یل مینا یبهشت يروز بهاست و در محضر او  یمحضر اله
 »مقتـدر  کی ـمقعد صدق عند مل یات و نهر* فجنّ ین فیإن المتق«د: یفرما یدر بهشت م اگاه اهل تقویجا

ه بـر آن  ین آیا. مقتدر کن نزد مالیراست یگاهیدر جا، ندیها و نهرها در باغ اهمانا اهل تقو؛ )55- 54 :(قمر
 ةز دربـار ین يگرید یۀجوار خداوند است. در آ قتاًیحق، در بهشت اگاه اهل تقویه محل و جاکدلالت دارد 

و ضرب االله مثلا للذین آمنوا امرأة فرعـون إذ قالـت رب ابـنِ    «آمده است:  نیبه خداوند چن یقرب واقع
و خـدا  ؛ )11: می(تحـر  »بیتا فی الجنۀ و نجنی من فرعون و عمله و نجنی مـن القـوم الظـالمین    كلی عند

مـن   يه گفت: پروردگارا! بـرا کگاه  همسر فرعون را آن ؛آورده است یمثلَ، اند مان آوردهیه اک یسانک يبرا
اران کن و مرا از فرعـون و عمـل او نجـات ده و مـرا از گـروه سـتم      کبنا  يا ش خانهینزد خو، در بهشت

د؛ نـه قـرب   ه ـد مـی خبـر  دارد  یقـت خـارج  یحق کـه  یواقع ـ یاز مقام قرب اله، فهیشر یۀن آیا» .برِهَان
 ةم دربـار یرک ـن ن خداوند در قـرآ یشود. همچن یر میم تصوکافتن نزد حایمانند آنچه در منزلت ، ياعتبار

و لقدخلقنا الإنسان و نعلم ما توُسوسِ بـه نفسـه   «د: یفرما یها به خود م ر انسانیو عام و فراگ یقرب واقع
م و آنچـه نفـس او وسوسـه    ی ـا دهی ـرا آفر یو همانا مـا آدم ـ ؛ )16 :(ق »دیه من حبل الوریو نحن أقرب ال

  ).45- 43ص ، 2ج ، 1390، باح(مص میتر کیم و ما از رگ گردن به او نزدیدان یم، ندک یم
اهش ضعف و نقـص  کباعث  یقرب اله، نخستر یتفسبر بنا، یگانه از قرب اله ر سهیبا توجه به تفاس

 ـتوجـه   گردد. با یم یقیحق يمنجر به استقلال وجود ینوع به، انسان شده يوجود قـرب  ، ر دومیتفس ـ هب
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 ـ ةنندک انیه بکاست  ياعتبار یاز مقام یکحا یاله ر یتفس ـبراسـاس   متعـال اسـت.   يزد خـدا منزلت فرد ن
ش یخـو  ییمـال نهـا  کانسـان بـه   ، و تـلاش  یمالکت استکه با حرکاست  یواقع يامر، یقرب اله، سوم

نشـان قـرب   ، شـتر گـردد  یبه خدا ب ياز وجودیش و نیخو يبه فقر وجود يرسد. هرچه علم حضور یم
  شتر به خداوند خواهد بود.یب

ه ک ـ آنجـا  امـا از ، ح اسـت یاگرچه صح، دگاه دومی. دداردوضوع به م یانحراف یدگاهید، نخستر یتفس
شـتر  یدگاه دوم بی ـتـوان گفـت: د   یاربرد ندارد. مک یت اخلاقیدر ترب، ستیانسان ن ياریناظر به رفتار اخت

 ياری ـت اختک ـنـد حر یر سـوم نـاظر بـه فرا   یه تفس ـک یحال گاه انسان مقرب است؛ دریناظر به مقصد و جا
  رد.یگ یتوجه قرار م کانونر سوم یتفس، یت اخلاقیدر ترب سببن یبه هم ؛است ییمال نهاک يسو به

  يدن به قرب الهيرس يبرا تيب از به اهلين
اوسـت   يسـو  رحمان و تقرب به يخدا یبندگ، نش انسانیاز آفر میانی هدف، میرکات قرآن یبراساس آ

 یابی ـسـب سـعادت و راه  ک يله برایتنها وس، متعال يخدا ی). بندگ165ص ، 8ج ، 1381، یآمل ي(جواد
و دو گـروه جـن و    ؛)56 :اتی ـ(ذار »عبدونیوما خلقت الجنّ و الإنس إلا ل« :انسان است یقیمال حقکبه 

مـودن  یا پب ـز جـز  ی ـو قـرب ن  یشدن به مقام بنـدگ  لینند. ناکه عبادت کآن يمگر برا، ردمکانس را خلق ن
 ير را بـرا ین مس ـی ـمـودن ا یم ابـزار پ یکد حخداون، رو نیا ن نخواهد بود؛ ازکمراحل معرفت و عبادت مم

 يهـا  یآگـاه  ۀسـو و ارائ ـ  کی ـ سنجش حق و باطل از يرویو ن یعقل كه همان ادراکد کرها فراهم  انسان
ن ی ـاز ا تی ـب ان معصـوم و اهـل  یشوایبه پ يآور يگر است. روید يسو  از یدگان الهیبرگز طوستژه یو

مطمـئن و دور از خطـا و    يبـدون راهنمـا  ، سعادت دن بهین راه و رسیمودن ایه پکجهت ضرورت دارد 
را انسـان در شـناخت   ی ـز ؛)166ص ، 8ج ، 1381، یآمل ين است (جوادکرممیو غ یناشدن يامر، اشتباه

ح از یر صـح یص مس ـیز تشـخ ی ـرامـون و ن یش با جهـان پ یخو یمیاز روابط دا یابعاد وجود خود و آگاه
ازمند اسـت.  یر نیبص ي) راهبرینیوکت تی(ولا یعمل يری) و دستگیعیت تشری(ولا ییبه راهنما، راهه یب

امـل داشـته   ک ۀاحاط ـ، داشته و بر موانع راه یانسان آگاه یواقع يها ازها و خواستهین ۀهماز ه ک ییراهنما
رد و بـا نصـب امامـان    ک ـهـا تمـام    حجت را بر انسـان ، شیمتعال از باب لطف خو يباشد (همان). خدا

بـن   هشـام به  بن جعفر یامام موس، نهین زمیت. در ااخن را برطرف سئان مطمیاز به راهنماین معصوم
 ی؛بـاطن  یو حجت ـ يظاهر یهشام! خداوند بر مردم دو حجت قرار داده است؛ حجت يد: ایفرما یم مکح

، ین ـیلک» (عقـل مـردم اسـت   ، یهستند و حجـت بـاطن   يهد ۀاء و ائمیانب، خداوند ياما حجت ظاهر
  ).16ص ، 1ج ، ق1388



   ۶۹ جايگاه قرب الهي در تربيت اخلاقي

  

  يريگ جهينت
امـل  کعنـوان مصـداق تـام و     بـه ، ی. قـرب اله ـ استسعادت ، از منظر اسلام یت اخلاقیترب ییهدف نها
ز دفـع و نـزع   ی ـشـتر و ن یل بیسـب فضـا  کزان ی. به مدارد یبوده و مراتب مختلف یکیکتش يامر، سعادت

ر ی ـسـه تعب  یگردد. از قـرب اله ـ  یحاصل م یدن به مراتب بالاتر قرب الهیرس ينه برایزم، یل اخلاقیرذا
ه گرچـه  ک ـ) وجـود دارد  ی) و شهود حق و فنا (عرفانی(اخلاق یاتصاف به صفات اله، )یمت (فلسفکح
 یمراتـب طـول  ، رین تعـاب ی ـتـوان از ا  یم یلواند؛  ستهیه به مفهوم قرب به خداوند نگریزاو کیدام از کهر

  د.کررا استنتاج  یقرب اله
را ی ـز دارد؛ن ـ یت ـیو ترب یاما ارزش اخلاق، وجود داردها  انسان ۀهم يبرا ینیوکنحو ت به ینیوکقرب ت

ست. قـرب  یثرگذار نا ییمال نهاکبه  ياریدن اختیو در رساست ار فرد حاصل نشده یبراساس اراده و اخت
 یت اخلاق ـی ـان تربک ـاز ار، ار در حاصـل شـدن آن  یبودن و نقش اراده و اخت یتسابکبا توجه به ا ياریاخت

  شود. یمحسوب م
ازمنـد  ین یدن به سـعادت و قـرب اله ـ  یر رسیدر مس، قیطر یط يانسان برا ییسو ه ازکنیبا توجه به ا

 ـبا توجه بـه نها  تیگر اهل بید يسو  ن هدف برسانند و ازیاو را به اکه است  یانیراهنماو ت یهدا ت ی
ا ب ـ یقرب اله ـ يباشند؛ سعادت مطلق و مراتب بالا یافته و صاحب عصمت مطلق می ن دستکمال ممک
  د.شو یشان حاصل میاز ا يرویپ
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  دهيكچ
زنـان   ییت زناشـو یش رضـا یبـر افـزا   یاسلام یشناس هاي مبتنی بر ارزش آموزه ین اثربخشییحاضر تع نوشتار یلکهدف 

ه از ک ـدادند  یل میکشهرستان میبد تش» الحوائج باب« ةز مشاورکمر انمراجع همۀرا  رو  پیشپژوهش  ۀ. جامعاستمتأهل 
ن شـدند.  یگـز  ينفر در هر گـروه) جـا   دوازدهنترل (کش و یانتخاب و در دو گروه آزما یصورت تصادف نفر به 24ن امیان آن

 ـگینترل و پکآزمون با گروه  آزمون ـ پس  تجربی پیش ت نیمهاین پژوهش از نوع مطالعا ننـدگان  ک تکاسـت. بـه شـر    يری
زنـدگی  در  یاسـلام شناسـی   ارزش                              بـر  یمبتن هاي آموزه )جلسه دهمدت  اي (به                             قهینود دق ۀش هر هفته دو جلسیگروه آزما

 ـارائـه نشـد. هـر دو گـروه      یگونه آموزش نترل هیچکنندگان گروه ک تکبه شر؛ زناشویی داده شد از انجـام   پـیش  بـار  کی
ت یوتـاه آزمـون رضـا   کفـرم  ، از انجام مـداخلات  پسماه  کی بار دیگر ش و یآزما پایاناز  پسبلافاصله  بار کی، شیآزما

وا) ک(مـان »وواریـانس چنـدمتغیره  ک«ل یتحل کمک آوري شده به هاي جمع داده، سرانجامردند. کل یمکرا ت »چیانر« ییزناشو
ننـدگان  ک تکشـر  ییت زناشـو یش رضایبر افزا یاسلامشناسی  رزشي اها ه آموزهکج نشان داد یل شدند. نتایه و تحلیتجز

 پـژوهش  هـاي  افتـه یز حفظ شده بود. با توجه بـه  ین يریگیپ ۀش در مرحلین افزایداشت و ا يدار گروه آزمایش تأثیر معنا
ت یش رضـا یافـزا  يبـرا  یمناسـب  ةویش ـ یاسلامشناسی  ارزش                              بر یمبتن یمذهب هاي آموزه ۀه ارائکجه گرفت ینت توان می

قـرار   یاسـلام شناسـی   ارزش                              خـود از  يفرد هاي ر برداشتیتحت تأث، ه افرادکد دقت داشت یالبته با، ستها زوج ییزناشو
  رند.ینگ

  .ییت زناشویرضا، یاسلامشناسی  ارزش                             ، یاثربخش: ها هلیدواژک
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  مقدمه
انـد و بـه    ننـدة موفقیـت زناشـویی و تـداوم ازدواج    ک بینـی  هاي مذهبی پیش ه ارزشکدهند  ها نشان می پژوهش

اـي   ). ارزشDollahite & Lambert, 2007; Goodman & Dollahite, 2006دهنـد (  زندگی افراد اصول و هـدف مـی   ه
اـیی محـوري بـراي ازدواج باشـند (      مذهبی می سـبب   ). بـه Mahoney et al, 2003توانند در زندگی زناشـویی معن

صـورت   رونـد و آن را بـه   ازدواجشان پیش می» ردنکمقدس «سوي  ها اغلب به زوج، هاي مذهبی داشتن ارزش
اـم ازدواج Pargament & Mahoney, 2005گیرنـد (  ر مـی هاي دنیوي جدا در نظ یفی از همۀ رابطهک اـ   زوج، ). هنگ ه

اـت  » اي امـن  محفظـه «مثابـۀ   هاي مذهبی به توانند از ارزش می  & Lambertننـد ( کاسـتفاده   زناشـویی در تعارض

Dollahite, 2006اـه کـرده    به تعارضاتشان روشـن ، دارند كی مشترمذهبهاي  ه ارزشکهایی  ). اغلب زوج ، تـر نگ
اـن بـه   زناشويه در رابطۀ کلاتی را کطور متقابل مش وانند بهت می اـزند. همچنـین   ، آیـد  وجـود مـی   ش ، برطـرف س

 مـذهب ، انـد  بـدان  زناشـویی مسیرهاي  ۀمنزلۀ نقش را به مذهب ها توانند باعث شوند زوج ی میمذهبهاي  ارزش
  ).Mahoney et al, 2003کند ( می اري در ازدواج راهنماییکهاي جنسیتی و فدا نقش، نیز آنان را در روابط جنسی

ه بسیاري از آیـات  کطوري  به، ازدواج وجود دارد ینیدشناسی  ة ارزشدربار ياریمباحث بس زیدر اسلام ن
اند. خداونـد در قـرآن ازدواج را    یان داشتهرا ب یاتکن مختلف ازدواج هاي جنبهة م درباریطور مستق قرآن به

نـد  ک مـی  سـفارش زن و شوهر را به گذشت و حـل اختلافاتشـان   ، )21داند (روم:  انسان میآرامش  یۀما
  ).231؛ بقره: 35(نساء:  داند مینه ین گزی) و طلاق را آخر128و  19(نساء: 

اـط دارد. برخـی       كاز ازدواج و مـلا  پیشهاي مذهبی با تعهدات اخلاقی  ارزش اـب همسـر ارتب اـي انتخ ه
اـ متقابـل باشـند    هاي مـذهبی زوج  ه ارزشکزمانی ، واجگیري براي ازد ه در تصمیمکدهند  مطالعات نشان می ، ه
اـم  گذاري ایمان و باورهایشان مردان را براي ازدواج پـیش  كزنان اغلب با اشترا ). از Hui et al, 2007ننـد ( ک مـی  گ

اـپور  کها داشتن اشترا براي انتخاب همسر براي بسیاري از زوجها  كترین ملا جمله مهم ، ات مذهبی اسـت (رض
. نـد پرهیزباز ازدواج  رسمی پـیش  شود افراد از داشتن روابط غیر می سببهاي مذهبی  ). ارزش143 ص، 1392

اـ تعهـد پـس از ازدواج      ۀهاي مذهبی با روابط پیش از ازدواج رابط ه ارزشک اي نشان داد نتایج مطالعه منفـی و ب
، از ازدواجقبـل  ه ک ـ ینید زوجنده ان مینش ات دیگري نیز. مطالع)Thornton et al, 1992( دار دارد امثبت معن ۀرابط

اـ ، اند ارتباط دیگري نیز داشته اـ  زوج در مقایسه ب اـیین    يه اـلاتري داشـتند      دیگـر تعهـد پ  ؛تـر و میـزان طـلاق ب
  ).Booth &  Johnson, 1988; Thompson & Colella, 1992اهش دهد (کتواند این مسئله را  هاي مذهبی می گرایش

اـرة اهـداف ازدواج    ی بر دیـدگاه زوج مذهبهاي  ه ارزشکدهند  می شواهد تجربی فراوانی نشان اـ درب اثـر   ه
ها بر موضوعات خاص دارند نیز اثـر بگـذارد    از زوج کی ه هرکتواند بر میزان توافقی  به این دلیل می؛ گذارد می

)Mahoney, 2005اـوتی   رو و لیبرال مسیحیت نگرش میانه ،ارکهاي محافظه  ). براي نمونه اعضاي فرهنگ هاي متف
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). Gay et al, 1996گرایـی و روابـط فـرا زناشـویی دارنـد (      جـنس  هـم ، سـقط جنـین  ، هاي جنسی را دربارة نقش
، )Sherkat, 2000ار (ک ـنیـروي   ت زنان در مقامکشردربارة ، ارک اي مسیحیت یا مسیحیان محافظه هاي فرقه گرایش

 ,Mosher et alثر (ؤ) و میزان باروري م ـEllison & Bartkowski, 2002خانه داري ( ارهاي خانه و قدرتکتخصیص 

ازدواجی اسـت  » رسومی«نندة برتري مدل ک بینی ی پیشمذهبهاي  )دیدگاهی محدود دارند. همچنین ارزش1992
 ةرکه مشخصـۀ آن مـذا  کازدواج » قراردادي«تا مدلی ، ندک میتأکید  امل به ازدواجکاري فردي و تعهد که بر فداک

اـهدهاي   Sanchez et al, 2002دم نیازهاي افراد بر قید و بندهاي زناشویی است (ها و تق میان زوج ). از بیشـترین ش
اـرة ازدواج دارد زوجین ی بر دیدگاه مذهبهاي  ه نشان از تأثیر ارزشکمستقیم  ه ک ـه افـرادي  ک ـایـن اسـت   ، درب
اـل  کاي با  احتمال فراوان ازدواجشان را به مثابۀ رابطه به، ی بیشتري دارندمذهبهاي  ارزش ، یفیت معنوي (بـراي مث

  ).Mahoney et al, 1999( ندک ه خداوند ازدواج آنان را حفظ میکدانند و معتقدند  مقدس) می، كمبار
 Goodmanگذارد ( مستقیم بر تعهد زناشویی و وفاداري جنسی می ه مذهب اثريکدهند  ها نشان می پژوهش

& Dollahite, 2006 .(اند زناشویینندة عمده تعهدهاي ک بینی هاي مذهبی پیش ه ارزشکاند  دریافته لارسون و گولتز .
اـم داشـتن    زناشـویی رابطۀ  كه ترکی از دلایل این موضوع این باشد کن است یکه ممکآنان نتیجه گرفتند  هنگ

هاي مذهبی مخالف طلاق است و از حفظ رابطۀ حمایت  زیرا ارزش؛ تر است هاي مذهبی سخت تعهد و ارزش
ه ک ـی از دلایلـی باشـد   ک ـن است یکمذهب بر اهمیت ازدواج ممتأکید  ه احتمالاًکردند کآنان استدلال ند. ک می

اـن داشـته باشـند (    ، هاي مذهبی دارند ه ارزشکهایی  زوج  ,Larson & Goltzتجربۀ بیشتري از تعهـد در ازدواجش

ی کهاي مذهبی ی پذیر بودن ارزشنا هاي مذهبی زن و شوهر و نیز انعطاف تفاوت در ارزش، این وجود  ). با1989
  ).Mahoney, 2005تواند به افزایش تعارضات زناشویی بینجامد ( ها می از زوج

  )1392، (رضاپورها بر زندگی زناشویی زوج یمذهبشناسی  رزشا  نقش نظام )1(ل کش
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ناشـویی را نشـان   هاي مذهبی و پیامدهاي مثبت ز ه مطالعات فراوانی ارتباط میان ارزشکرغم این علی
هـاي مـذهبی بـر زنـدگی      ارزش، ه بـا آن کها در هر مذهب و فرآیندهایی  اما ماهیت این ارزش، دهند می

هـاي   ). همچنین برنامهGoodman and Dollahite, 2006هنوز مشخص نشده است (، گذارند زناشویی اثر می
انـد و   هاي مذهبی طراحـی نشـده   اي براي افزایش پیامدهاي مثبت زناشویی براساس ارزش مدون مداخله

، هاي مذهبی و غیره تلفیقی از اعمال و باورها و ارزش، براي مثال، بیشتر مطالعات از تعالیم عمومی مذهبی
؛ 1391، ارانک ـ؛ حمیـد و هم 1391، ارانک ـننـد (منجـزي و هم  ک اي خود استفاده می هاي مداخله در برنامه

ی یف ـکتوانـد محـدود بـودن مطالعـات      دلایـل آن مـی  ی از ک ـه البتـه ی ک ـ، )1390، ارانک ـزادهوش و هم
ی از محـدود  ک ـ) ی1392( رضـاپور  ).1392، شناسی مذهبی در زندگی زناشـویی باشـد (رضـاپور    رزشا

مذهبی انجام داد که از سـازگاري   يها شناسی اسلامی زوج رزشا یفی را با هدف ارزیابی نظامکمطالعات 
هـا شـامل    شناسی اسـلامی زوج  ارزش                             ه نظامکلعۀ وي نشان داد بودند. نتایج مطا مند زناشویی بالایی بهره

آنـان از   كآنـان از مقـدس بـودن ازدواجشـان و ادرا     كاه بـا ادر ک ـشـود   هاي مذهبی خاصی مـی  ارزش
 طـور  طور مستقیم و هم به برخورداري از رحمت خداوند در زندگی زناشویی ارتباط متقابل دارد و هم به

منجر بـه افـزایش رضـایت زناشـویی آنـان      ، دیگرکمستقیم با افزایش تعهد زناشویی زن و شوهر به ی غیر
ننده در پـژوهش و پیامـدهاي زناشـویی آن را    ک تکهاي شر شناسی مذهبی زوج ارزش                              شود. وي نظام می
  شده است.) آورده 1ل (که در شکمدل مفهومی نشان داد  کصورت ی به

هاي دینی نقشـی مهـم در زنـدگی     ارزش، شود ه در مدل مفهمومی ارائه شده مشاهده میکطور  همان
تواند پیامدهاي مثبتی را در زنـدگی زناشـویی همـراه     ها می ها دارند و تقویت برخی ارزش زناشویی زوج

را ارزیابی زوجین ذهبی هاي م طور اختصاصی ارزش ه بهکداشته باشد. با توجه به محدود بودن مطالعاتی 
هـاي   ضـرورت طراحـی و ارزیـابی برنامـه    ، هاي مذهبی در زنـدگی زناشـویی   و نیز نقش ارزش، کند می

شود. پژوهش حاضر با در نظـر   آشکار می، شناسی مذهبی تنظیم شوند ارزش                             نظامبراساس  هکاي  مداخله
طـرح  براسـاس   شناسی اسـلامی  ارزش                              هاي مبتنی بر آموزهأثیر تبه بررسی ، گرفتن ضرورت این موضوع
ز ک ـننـده بـه مر  ک ) بر افزایش رضایت زناشویی زنان مراجعـه 1392(، رضاپوردرمانی ارائه شده در مطالعۀ 

ه آیـا  ک ـپردازد و به دنبال پاسـخ بـه ایـن پرسـش اسـت       شهرستان میبد می» باب الحوائج«مشاوره خیریه 
  شناسی اسلامی بر افزایش رضایت زناشویی زنان متأهل مؤثر است؟ ارزش                             هاي  آموزه

  قيروش تحق
نتـرل همـراه بـا    کآزمـون بـا گـروه     پس ـ  آزمون پیش، تجربی هاي نیمه از نوع طرح رو پیشطرح پژوهش 

ش و یننده در پژوهش حاضر در گـروه آزمـا  ک تکهاي شر یآزمودن یم تصادفیاست. پس از تقس يریگیپ
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دو  يا (هفتـه  يا نـود دقیقـه   ۀجلس ـ دهدر  یاسـلام شناسی  ارزش                              هاي بر آموزه یمبتن یطرح درمان، نترلک
صـورت   يا گونـه مداخلـه   چینتـرل ه ـ کش ارائـه شـد و در گـروه    یگروه آزمـا نندگان ک تکشرجلسه) به 

ان ی ـبـار بـه محـض پا    کیو دوبار پس از مداخله ( یشیش از مداخله آزمایپ بار کی نگرفت. هر دو گروه
ردنـد.  کل ی ـمکرا ت »چیانـر « ییت زناشـو یان جلسات) آزمون رضایاز پا پسماه  کبار ی کیمداخلات و 

ح جلسـات در ادامـه   تجزیه و تحلیل شد. شروا) ک(مان »رهیانس چندمتغیووارک«ج با استفاده از آزمون ینتا
  .ده خواهد شدآور

  )1392، (رضاپور ییزناشو یدر زندگ یاسلامشناسی  ارزش                             بر یمبتن هاي ساختار جلسات آموزه
  یاسلامشناسی  ارزش                              اول:ۀجلس
در و نقـش آن  شناسـی   ارزش                              بـا مفهـوم   ییآشنا ؛ت زناشویییو رضا ها تعارض بارةدر یحاتیف و ارائه توضیتعر؛ اعضاي گروه و بیان قوانین گروهی ۀمعارف

 ـ ا يریگ ی؛ بحث و نتیجهاسلامشناسی  ارزش                              ف مفهومیافراد و تعرشناسی  ارزش                              ن درینقش د یبررس ؛باورها و رفتارها يریگ لکش  ـلکت ۀز جلسـه و ارائ ف ی
  خود.شناسی  ارزش                              نوع ییشناسا براي
  یارزش اسلام کیدوم: ازدواج به عنوان  ۀجلس
 ـ یارزش اسلام کیازدواج به عنوان  دربارةبحث  ؛و دادن بازخوردقبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ۀارائ یـ ه از طـرف خداونـد تع  ک  ـ ؛ن شـده اسـت  ی  یبررس
 ـرامـون احاد یبحث پ؛ آن یارزش يامدهایاهداف ازدواج در اسلام و پ یبررس ؛ارزش کیت ازدواج در اسلام به عنوان یو اهم لیدلا  ـث و روای ة ات دربـار ی

  ازدواج. یارزش يامدهایمقدس ازدواج و پ هاي ارزش ییجهت شناسا ف دریلکت ۀاز جلسه و ارائ يریگ نتیجه، ها ازدواج و نقش آن در حفظ ارزش
  در ارتباط با همسر ینیدشناسی  ارزش                             سوم: نظام ۀسجل

 ـدر نظر گرفتن ارتباط مناسب با همسر به عنـوان   دربارةبحث  ؛و دادن بازخوردقبل ف جلسۀ یلکارائه گزارش از ت  ـیارزش د کی و توجـه بـه حضـور و     ین
 ـ يامـدها یدر برخـورد بـا همسـر و پ    ییصداقت و راستگو ینیارزش د یبررس ؛ت خداوند در هنگام ارتباط با همسریرضا  دربـارة  یی؛زناشـو  ۀآن در رابط

 ـبـر آ  يمـرور  و پیامدهاي ارزشی بودن این موضـوع؛ ل یو دلا ینیشده د ارزش توصیه کبه همسر به عنوان ی و احترام یخلق خوش  ـات و روای  بـارة ات دری
  ارتباط با همسر. بارةدر ینید هاي ردن ارزشکر جهت مشخص ف دیلکت ۀاز جلسه و ارائ يریگ جهینت؛ ارتباط با همسر

  ینیارزش د کیچهارم: بخشش و گذشت به عنوان  ۀجلس
 ـید هـاي  وهش خشم و انتقـام در آمـوزه  کبر بخشش و گذشت و ن يگذار و دادن بازخورد؛ مروري بر ارزشقبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ۀارائ  ـ، ین  یبررس

 يمـرور  گذشـت؛ و  یبـر بخشـودگ   ینید هاي عوامل مؤثر بر بخشش و نقش آموزه یبررس ت زناشویی و حل آنها؛ردن تعارضاک شکنقش گذشت در فرو
در هنگـام مواجهـه بـا تعارضـات      یمـذهب  ین بخشودگیتمر برايف یلکت ۀاز جلسه و ارائ يریگ جهینت دربارة فرو بردن خشم و بخشش؛ث یات و احادیبر آ

  .ییزناشو
  سر و اصول ارتباط با نامحرمبه هم يپنجم: وفادار ۀجلس

 ـحرم و نقـش آن در ارتبـاط بـا همسـر؛     در برخورد با نـام  ینید هاي ارزش دربارة؛ بحث و دادن بازخوردقبل ف جلسۀ یلکارائه گزارش از ت نقـش   یبررس
 ـ  انتیو خ ینیارزش د کیبه عنوان  ییمان زناشویبه پ يتعهد و وفادار دربارةبحث ، ییزناشو ۀت رابطیحجاب و عفاف در امن گنـاه   کزناشویی به عنـوان ی

 ـبر آ يمرور دیگر و افزایش صمیمیت؛کشوهر به ی در ارتباط با نامحرم در اعتماد زن و ینید هاي ا و ارزشیحجب و ح ریثتأ یبررس بیره؛ک  ـات و احادی ث ی
  در برخورد با نامحرم. ینیت اصول دیردن و رعاکص مشخ لیف برايکیري از جلسه و ارائه تگ نتیجه؛ حیا و برخورد با نامحرم، حجاب، يوفادار دربارة
  ت فرزندانیدر تعامل با خانواده و ترب ینید هاي ششم: ارزش ۀجلس
هـاي دینـی    ارزش دربـارة بحـث   ی فرزنـدان و نقـش آن در زنـدگی آنهـا؛    نیت دیت تربیبر اهمتأکید  و دادن بازخورد؛قبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ارائۀ

 ـت یرعا بارةدر ینید هاي بر ارزش يمرور ؛خانواده يا اعضاشده در تعامل ب توصیه  ـو پ یخـانوادگ  يردن مرزهـا ک  ـ از نظـام سلسـله   يروی سـاختار   یمراتب
 ـبـر احاد  يمـرور ، هنگـام ازدواج فرزنـدان   هـاي دینـی   بـر ارزش تأکید  تیاهم یبررس در تربیت و انظباط دینی فرزندان؛ نیوالد یهماهنگ نواده؛خا ث و ی
 ـمشخص  برايف یلکت گیري از جلسه و ارائۀ ن؛ نتیجهادیگر و فرزندان و تربیت دینی آنکیتعامل پدر و مادر با  ةحون دربارةات یروا  ـردن و رعاک ت اصـول  ی

  در تعامل با خانواده و فرزندان. ینید
  عبادت یبه عنوان نوع ییف زناشویبر وظا يگذار ۀ هفتم: ارزشجلس
 ـ هاي ها و ارزش بر تلاشتأکید ؛ ۀح جامعیدر رشد صح یبر نقش خانواده مذهبتأکید  ؛زخوردو دادن باقبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ۀارائ بـر حفـظ و    یمبتن

 ـیو رضا ییف زناشویارزش انجام وظا دربارةبحث  نوعی جهاد و عبادت در راه خداوند؛به عنوان  یرشد خانواده مذهب  ـ  یت همسر به عنوان ارزش ۀ بـه مثاب
یـوه     فیبه وظـا  يگذار براي ارزشف یلکت ۀاز جلسه و ارائ يریگ ؛ نتیجهنهین زمیث در ایحادبر ا يمرور عبادت با خداوند؛  يبـرا  يا زناشـویی بـه عنـوان ش

  شدن به خداوند. کیعبادت و نزد
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  شاوندانین و خویبه ارتباط با والد يگذار ۀ هشتم: ارزشجلس
 ـید شـدة  هاي توصیه ن به عنوان ارزشیارتباط و احترام به والد، مرح دربارة صلۀبحث  و دادن بازخورد؛قبل ف جلسۀ یلکگزارش از تۀ ارائ و نقـش آنهـا    ین
مـروري بـر احادیـث و     در رضایت همسر و صـمیمیت زناشـویی؛   شاوندان همسرین و خوینقش ارتباط و احترام با والد یبررس زندگی زناشویی افراد؛در 

 ـید هـاي  ردن و عمل بـه ارزش کمشخص  لیف برايکت ۀیري از جلسه و ارائگ هرحم و ارتباط و احترام به والدین؛ نتیج روایات دربارة صلۀ در ارتبـاط بـا    ین
  شاوندان.ین و خویوالد
  ییزناشو يامدهایو پ ینید هاي نهم: نظام ارزش ۀجلس
ناشـویی و مقـدس شـدن ازدواج و    ز یدر زنـدگ  ینیدشناسی  ارزش                             به يبندین پایارتباط ب دربارةبحث ؛ و دادن بازخوردقبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ارائۀ
 بـر تأکیـد   شـان؛  هـاي مختلـف زنـدگی زناشـویی     با تعهـدات افـراد بـه جنبـه     ینیدشناسی  ارزش                              ارتباط نظام یبررس الهی در زندگی؛از الطاف  يریگ بهره

 ـ ییزناشـو  يامـدها یردن پکمشخص  لیف برايکگیري از جلسه و ارائۀ ت نتیجه؛ شناسی افراد ارزشی اد متعهد و تعهدشناسی افر ارزش                              شناسـی   ارزش                              از یناش
  .یمذهب
  ان گروهیو پا يریگ دهم: نتیجه ۀجلس
شناسـی   ارزش                              بر نقـش نظـام   یلکمرور  ل جلسات؛کشده در  ي از مباحث مطرحگیر بندي و نتیجه و دادن بازخورد؛ جمعقبل ف جلسۀ یلکگزارش از ت ارائۀ

 ؛گی زناشویی بـه عنـوان پیامـدهاي آن   زند هاي هیو تزلزل پا یغرب شناسی دینی در جوامع ارزش                              ت شدنیاهم مکآن با  ۀزندگی زناشویی و مقایسدر  یاسلام
  ان گروه.ین پایان گروه با مرور قوانیو پا عضا؛ادهی به سؤالات باقی مانده  خپاس

  يريگ نمونه و روش نمونه، جامعه
(وابسته به » الحوائج باب« ۀز مشاوره خیریکزنی است که به مر جامعۀ پژوهش حاضر شامل همۀ مراجعان 

صورت تصادفی انتخاب شدند.  نفر به 24آنان  اداره بهزیستی) شهرستان میبد مراجعه کرده بودند و از میان
ت در پـژوهش  که بـراي شـر  ک ـت در پژوهش جلب شد و افرادي کرضایت هریک از مراجعان براي شر

هاي انتخاب شده به  آزمودنی، گزین شدند. در مرحلۀ بعد رضایت یا آمادگی نداشتند به شیوة تصادفی جاي
نندگان گروه ک تکگزین شدند. به شر ه دوازده نفر) جاينترل و آزمایش (هر گروکشیوة تصادفی در گروه 

  ه برنامۀ آموزشی پس از انجام آزمایش براي آنان نیز ارائه خواهد شد.کنترل اطمینان داده شد ک

  ابزار پژوهش
) اسـتفاده  ENRICH-47» (انریچ«رضایت زناشویی  ۀپرسشنام، سؤالی) 47وتاه (کدر پژوهش حاضر از فرم 

، شـود (ثنـایی   گویه دارد و ابزاري معتبر براي ارزیابی رضایت زناشویی شمرده می 47 شد. این پرسشنامه
، (از یـک » رتک ـلی«اي  درجه ه در مقیاسی پنجکیل شده کمقیاس تش ). این پرسشنامه از دوازده خرده1379

در » یچانـر «هـاي   مقیـاس  شوند. ضـریب آلفـاي خـرده    گذاري می املاً موافقم) نمرهک، املاً مخالفم تا پنجک
درصـد (بـراي رضـایت     86طلبـی) تـا    هـاي مسـاوات   درصد (براي نقـش  68چندین مطالعۀ مختلف از 

بستگی این پرسشنامه با مقیـاس رضـایت    ). ضریب هم1379، درصد بود (ثنایی 79زناشویی) با میانگین 
 ـ  41درصد تـا   32درصد و با مقیاس رضایت از زندگی از  60درصد تا  41خانوادگی از  ه ک ـود درصـد ب

» انـریچ «هـاي پرسشـنامه    مقیـاس  ). همـۀ خـرده  1379، گراي مطلـوب آن اسـت (ثنـایی    نشانۀ روایی هم
دهندة روایی واگراي خوب ایـن مقیـاس    ه نشانکرد ک می دیگر متمایزکهاي راضی و ناراضی را از ی زوج

  ).1379، بود (ثنایی
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  جينتا
بـود و حـداقل دو سـال از     71/32 ± 91/4ننده در پـژوهش حاضـر   ک تکهاي شر یآزمودن ین سنیانگیم

هفـت نفـر بـه صـورت     وقـت و   صـورت تمـام   نفر بـه  ان دوآنمیان گذشت. از  ن میازناشویی آن یزندگ
سـال بـود. جـدول     51/8 ± 98/3ز ی ـن انن طول ازدواج آنیانگیدار بودند. م ل و مابقی خانهوقت شاغ نیمه

یش را در مقیـاس رضـایت زناشـویی    نترل و آزمـا کگروه  هاي ین و انحراف استاندارد آزمودنیانگیم )1(
دهـد.   نتـرل نشـان مـی   که آزمـایش و  گـرو  کیکبه تف يریگیآزمون و آزمون پ پس، آزمون پیش کیکتف به

آزمـون و آزمـون    هـاي گـروه آزمـایش در پـس     ین نمرات آزمـودن یانگیم، شود ه مشاهده میکطور  همان
ش در یگـروه آزمـا   هاي یآزمودن هاي هن نمریانگیر از مشتیآزمون و ب در پیشآنان پیگیري بیش از نمرات 
  سه مرحله آزمون است.

  ش و مراحل انجام آزمونینترل و آزماکگروه  کیکتف دارد رضایت زناشویی بهن و انحراف استانیانگی: م)1(جدول 
  يریگیآزمون پ  آزمون پس  آزمون پیش  تعداد  گروه
  انحراف استاندارد  نیانگیم  ستانداردانحراف ا  نیانگیم  انحراف استاندارد  نیانگیم    
 39/10 83/176 69/7 08/178 06/8 33/138   12  شیآزما
 50/8 17/140 43/7 58/139 91/6 92/138  12  نترلک

ی از کوا) استفاده شد. یک(مان» وواریانس چندمتغیرهک«براي آزمون فرضیۀ پژوهش حاضر از آزمون تحلیل 
نتـرل  کهـاي آزمـایش و    هاي نمرات متغیر وابسته در گـروه  یانسهمسانی وار، هاي این آزمون فرض پیش

  دهد. ) نتایج آن را نشان می2ه جدول (کها از آزمون لون استفاده شد  است. براي ارزیابی همسانی واریانس
  سه مرحله آزمون کیکتف نترل بهکهاي لون در گروه آزمایش و  انسیوار ی: آزمون همگن)2جدول( 

  )p( يدار سطح معنا  F  df1  df2  مرحله آزمون
  78/0  22  1  08/0  آزمون پیش
  96/0  22  1  02/0  آزمون پس

  31/0  22  1  06/1  يریگیآزمون پ

دار  در هر سه مرحلۀ اجراي آزمون غیرمعنـا  »لون« نتایج آزمون، دهد نشان می )2ه جدول(کطور  همان
نتـرل  کهاي آزمایش و  در گروهه واریانس نمرات رضایت زناشویی کتوان نتیجه گرفت  است. بنابراین می

افزار آمـاري همـراه    ه در نرمک) نیز Box» (سکبا« در هر سه مرحله آزمون همسان است. البته مقدار آزمون
فـرض   تأیید پـیش  هدهند ه نشانک) بود p=89/0دار ( معناو غیر F=69/0شود برابر  انجام می» واکمان«آزمون 

  ها است. همسانی واریانس در گروه
  آزمون نترل نمرات پیشکضایت زناشویی با ر يریگیآزمون و آزمون پ نمرات پس» واکمان«ل یج تحلی: نتا)3(جدول 

  يدار سطح معنا  خطا df  هیفرض F df  مقدار  نام آزمون
  0001/0  20  2  69/258  96/0  ییلایاثر پ
  0001/0  20  2  69/258  04/0  زکلیو يلامبدا

  0001/0  20  2  69/258  86/25  نگیاثر هتل
  0001/0  20  2  69/258  86/25  يشه روین ریرگتربز
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نتـرل  کآزمـون و آزمـون پیگیـري بـا      هـاي پـس   بـر میـانگین  » واکمان«) نتایج حاصل از تحلیل 3جدول (
تـوان نتیجـه    مـی  دار بـوده و  معنـا  Fمقدار ، دهد ه نتایج نشان میکطور  دهد. همان می آزمون را نشان پیش

داري وجـود دارد. بنـابراین بـراي نشـان      ت زناشویی تفاوت معنـا ه میان دو گروه از لحاظ رضایکگرفت 
اسـتفاده شـد   » واکمان«در متن » وواریانسک«از تحلیل ، دادن تفاوت میان دو گروه در مراحل انجام آزمون

  دهد. ) نتایج آن را نشان می4ه جدول (ک
  ییت زناشویش رضایبر افزا یت گروهیعضو اثر یابیارز يبرا »واکمان«در متن  »انسیووارک«ل یج تحلی: نتا)4جدول(

مجموع   يآمار هاي شاخص
  مجذورات

 ۀدرج
  يآزاد

ن یانگیم
  مجذورات

  مقدار
F 

  يدار معنا
P 

توان مشاهده   اثر ب یضر
  راتییمنبع تغ  شده

  89/0 72/0 0001/0 53/53 45/903 1 45/903  آزمون پس  آزمون پیش
  90/0 46/0 0001/0 16/18 88/919 1 88/919  يریگیپ

ت یعضو
  یگروه

  00/1 96/0 0001/0 83/839 06/9110 1 06/9110  آزمون پس
  00/1 87/0 0001/0 42/163 66/8275 1 66/8275  يریگیپ

 هـاي  ه ارائـۀ آمـوزه  ک ـتـوان نتیجـه گرفـت     دار بـوده و مـی   معنـا  Fمقدار ، شود ه مشاهده میکطور  همان
آنان در رضـایت زناشـویی شـده و     ةدار نمر می به گروه آزمایش منجر به افزایش معناشناسی اسلا ارزش                             

  آزمون نیز حفظ شده است. این افزایش در پس

  يريجه گيبحث و نت
اـیت       ارزش                             هاي مبتنـی بـر    ه ارائۀ آموزهکنتایج پژوهش حاضر نشان داد  شناسـی اسـلامی سـبب افـزایش رض

 ,Wilcox, 2007; Dollahite&Lambertشود. این یافته با نتایج مطالعات دیگر همسـو بـود (   ی زنان متأهل میزناشوی

2007; Mahoney et al, 2003; Wade&DeLamater, 2002; Treas&Giesen, 2002(ننــده در ایــن ک تک. نمونــۀ شــر
انـد نیـز    مسـلمانان انجـام شـده   ه با کمطالعاتی ، شد. در ایران می مسیحی يها مطالعات عمدتاً شامل زوج

هـاي مختلـف زنـدگی زناشـویی      هاي مذهبی منجر به آثار مثبتی بر جنبه لی آموزهک ر طو دهند به نشان می
و  فقیهـی ؛ 1390، ارانک ـ؛ زادهـوش و هم 1391، ارانک ـ؛ حمید و هم1391، ارانکشود (منجزي و هم می

طور جداگانه بررسی نکرده اسـت؛ امـا    شناسی مذهبی را به ارزش                             تأثیر ). این مطالعات 1388، مقدم رفیعی
توان گفت نتایج ایـن مطالعـات بـا     می، لی مذهبی استکهاي  شناسی جزئی از آموزه ارزش                              هکبه دلیل این

  هاي پژوهش حاضر همسوست. یافته
  شــود ی منجــر بـه تعهــد زناشـویی بیشــتري مـی   هــاي مـذهب  ه ارزشک ـدهنــد  مطالعـات نشــان مـی  

)Wade&DeLamater, 2002; Kraaykamp, 2002هاي مذهبی و خیانـت زناشـویی    ). ارتباط منفی میان ارزش
هـاي   نند و افرادي کـه ارزش ک هاي مذهبی رابطۀ جنسی فرا زناشویی را تأیید نمی ه ارزشکدهد  نشان می

ه ک ـدارد  اظهـار مـی   ماهونی). Kraaykamp, 2002ام آن شوند (ب انجکمتر احتمال دارد مرتکمذهبی دارند 
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 ۀردن و مای ـک ـ کمک، عشق ورزیدن، العمر در ازدواج هایی همچون تعهد مادام هاي مذهبی با ارزش ارزش
ردن همسـر  ک ـالزام به رها ن، مقدم بودن تمایلات زوجی به تمایلات فردي، ها دیگر بودن زوجکآرامش ی

، لات مـالی کبیمـاري شـدید یـا مش ـ   ، براي مثال، افتد اتفاق میانگیز بیرونی  ه عوامل استرسکدر وضعی 
). Mahoney, 2005تواند منجر بـه پیامـدهاي مثبتـی در زنـدگی زناشـویی شـوند (       ارتباط دارد؛ بنابراین می

اهمیـت دادن  ، اي براي وفاداري جنسـی  مذهبی ارزش ویژه يها ه زوجکدهد  همچنین مطالعات نشان می
هاي جنسی در داخل و خـارج از خانـه قایـل هسـتند      ان و تعادل مناسب نقشکودکپرورش ، يبه بارور

)Bartkowski, 1997; Giblin, 1993; Lauer, 1985 پیمـان   هـم هـم   باها  ها در این ارزش ه زوجک). در صورتی
مشـابه در   هـاي  ها دیدگاه چه زوج پیامدهاي مثبتی را در زندگی زناشویی همراه خواهد داشت. هر، باشند
، داشـته باشـند   كدیگر اشـترا ک ـهاي مذهبی داشته باشند و در سلسله مراتـب اهـداف ازدواج بـا ی    ارزش

  ).Mahoney, 2005آید ( تر به وجود می هماهنگی میان آنان راحت
شـوند.   هاي مذهبی همیشه به پیامدهاي مثبتی در زنـدگی زناشـویی منجـر نمـی     ارزش، این وجود  با

ارزش مـذهبی داشـته باشـد و ایـن      کبرداشت شخصـی خـاص خـود را از ی ـ   جین از زو کی وقتی هر
ن است منجر به بروز تعارضات زناشـویی در میـان آنـان شـود.     کمم، ها با دیگري همسو نباشند برداشت

هـاي مـذهبی همیشـه بـا      ه تفاوت در ارزشکردند ک) گزارش Curtis and Ellison, 2002( الیسون ورتیز وک
 هیتـون  وال ک ـن است توضـیحی بـراي یافتـۀ    که ممکدر رابطۀ زناشویی ارتباط دارد  اختلاف نظر بیشتر

)Call and Heaton, 1997 طور منظم بـه   ه زن بهکهنگامی  زناشوییپاشیدگی  همند خطر ازا ه دریافتهک) باشد
شـود.   تقریباً سه برابر بیشـتر مـی  ، ند و شوهرش هرگز به آنان توجهی نداردک هاي مذهبی توجه می ارزش

هـاي مـذهبی بـا     ه تشابه نداشـتن در ارزش کاند  ) دریافتEllison et al, 1997اران (کو همالیسون ، علاوه به
ه ک ـاند  ) دریافتCurtis and Ellison, 2002( الیسونو ورتیز کهاي خانگی ارتباط دارد.  خطر بیشتر خشونت

هـاي   همشـاجر ، بـا شـوهرش دارد   ارانـۀ مسـیحی بیشـتري در مقایسـه    ک ه زن اعتقادات محافظهکهنگامی 
ه ک ـگیرد و هنگامی  بیشتري میان آنان دربارة چگونگی گذراندن زمان و رابطه با خویشاوندان صورت می

 هـا اتفـاق   میـان زوج  كودک ـنحـوة تربیـت    ةهاي بیشـتري دربـار   همشاجر، ارتر از زن استک مرد محافظه
تـاب مقـدس بـا تعـارض بیشـتر در      کدربـارة  لی که اختلاف نظر به هر ش ـکردند کافتد. آنان گزارش  می

شـیهان و  ، ). بر خـلاف ایـن مطالعـات   Curtis and Ellison, 2002ارهاي خانه و مسائل مالی ارتباط دارد (ک
 زناشـویی وسی با رضایت کرابطۀ مع، ه نبود تشابه مذهبیکردند ک) گزارش Shehan et al, 1990اران (کهم

زا  لکن است براي همـۀ طبقـات افـراد مش ـ   کنبود تشابه مذهبی مم، اي مسیحی نداشت. بنابراین در نمونه
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هـاي   ه ارزشک ـبه سـبب این ، وجود این در بسیاري از افراد است. با زناشوییاما مانعی براي تعهد ، نباشد
                              هـاي مبتنـی بـر    هنگـام ارائـۀ آمـوزه   ، گیرنـد  هاي شخصی فرد قـرار مـی   برداشت معمولاً متأثر از، مذهبی
ننـد و  کتأکیـد   هـاي مـذهبی   ه افراد بر ماهیت اصـلی خـود ارزش  کر شد کشناسی مذهبی باید متذ ارزش

  هاي بیشتري نشوند. دچار تعارضبدین ترتیب  تا، هاي شخصی خود را از آنها ارائه ندهند برداشت
                              بـر  یمبتن ـ یمـذهب  ايه ـ آمـوزه  ۀه ارائکرد ک يریگ توان نتیجه حاضر می پژوهش هاي افتهیبا توجه به 

د دقـت  ی ـهرچنـد با ، سـت ها زوج ییت زناشـو یش رضـا یافـزا  يبرا یمناسب ةویش یاسلامشناسی  ارزش
خـود از   يفـرد  هـاي  برداشـت  هـا متـأثر از   زوج، یاسـلام شناسی  ارزش                              هاي آموزه ۀه هنگام ارائکداشت 
 یاسـلام شناسـی   ارزش                             هاي  آموزه ۀل بهتر است هنگام ارائکن مشیرفع ا ي. برانشوند یلاماس هاي ارزش

 یاسـلام شناسـی   ارزش                              خود را از يو برداشت فرد بهره بردث یمانند قرآن و احاد یاز منابع معتبر اسلام
ۀ فعلـی در معـرض   دهـد جامع ـ  ه مطالعات نشان میکیابد  مینمود  یه هنگامن مسئلیت ایارائه نداد. اهم

 ـ   ۀه انتخاب و ادامکجوانان است  میاندر شناسی  ارزش                              ریپذ الگوهاي آسیب را بـا   نازنـدگی زناشـویی آن
ت یمحـدود ، جـود ایـن  و ). با1388، فاطمه و طاهري ؛ بنی1389، يازیو ن یاظمکند (ک رو می روبهل کمش

مناسـب   ينظر يمبنا است که شده سببران یدر ا یاسلامشناسی  ارزش                             ۀ نیدر زم یفیکو  یمکمطالعات 
جملــه جــود نداشــته باشــد. ازو یاســلامشناســی  ارزش                             هــاي  آمــوزه يا ۀ الگوهــاي مداخلــهارائــ يبــرا

 ۀمطالع ـ کی ـتنهـا   يبـر مبنـا  ، شده اي ارائه ۀ مداخلهه برنامکن بود یز این پیش روپژوهش  هاي تیمحدود
شـود مطالعـات    پیشنهاد می، توجه به این محدودیتشده بود. با  یطراح يا تابخانهکمحدود  و منابع یفیک

هاي مثبـت در زنـدگی   امـد یه بـا پ ک ـ یاسـلام شناسـی   ارزش                              يالگوهـا  ییشناسـا  ةدربار يشتریب یتجرب
ه بـر  یکموفق انجام شود تا بتوان با ت يها زوج یمذهبشناسی  ارزش                              يالگوها یا بررسیند ا زناشویی همراه

 پژوهش حاضـر فقـط بـه زنـان متأهـل      ۀرد. جامعک یطراح يتر اي دقیق الگوهاي مداخله، هاي آنها افتهی
 یاثربخش ـ، یآت ـ هـاي  شـود پـژوهش   میم بهتر نتایج پژوهش پیشنهاد مـی تع ين براینابراب، شد می محدود
گـر  ی. از دکنـد  یز بررس ـی ـو مـردان متأهـل ن   هـا  زوجرا در  یاسـلام شناسـی   ارزش                              بـر  یمبتن هاي آموزه

 یسـنت  یفرهنگ ـ يگوهـا و بـا ال  ینسبتاً مـذهب  ۀجامع کیه در کن بود یپژوهش حاضر ا هاي تیمحدود
 هـاي  در پـژوهش ، ن مطالعـه ی ـا يا شود اثربخشـی الگوهـاي مداخلـه    بنابراین پیشنهاد می، ام شده بودانج

  د.شو یابیز ارزیشود ن هاي متفاوت فرهنگی و مذهبی انجام می ه در بافتک يگرید
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  دگاه اسلامیتحقق آن از دهاي  و روش یخانوادگهاي  ارزش
  

   h.hosseinkhani@yahoo.comگروه علوم تربیتی مؤسسۀ آموزشی و پژوهشی امام خمینیاستادیار  / هادي حسینخانی
 25/10/1392ـ پذیرش:  15/6/1392دریافت: 

  كيدهچ
سـفانه در جوامـع   أ. متشـود  مـی در جامعـه  هـا   گسـترش ارزش سبب و دارد میت کحااثري فراوان بر خانوادگی هاي  ارزش
دسـت   بـه ایـن نکتـه   بررسی منابع اسلامی با . شوند میتهدید طور جدي  بهو اند  شدهاهمیت  ها کم گونه ارزش ي اینامروز
بهره برده اسـت. در نوشـتار حاضـر،    خانوادگی هاي  براي تثبیت و تقویت ارزشهاي گوناگونی  ه اسلام از روشیابیم ک می

، اعطاي بیـنش اند از:  ها عبارت کنیم. این روش بررسی میخانوادگی هاي  منظور تحقق ارزش بهرا شش روش تربیتی مهم 
هـاي خـانوادگی از    تحقـق ارزش جهـت  محور مباحث این مقالـه را در  که  و موعظه تمثیل، دعا، الگویی، تحمیل به نفس

  دهد. می یلکدیدگاه اسلام تش

  اسلامی.هاي  ارزش، ها روش تحقق ارزش، خانوادگیهاي  ارزش، ارزشها:  کلیدواژه
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  مقدمه
تـوان   مـی ه نمونروند؛ براي  میرو به افول همۀ اهمیتی که دارند، در جهان امروز، با  یخانوادگهاي  ارزش

  :اشاره کرد در غرب است یخانوادگهاي  ارزش يبرا يزنگ خطردهندة  نشانکه ل یذبه موارد 
، مزیتـا  كوری ـویبرند. به گزارش ن می بدون همسر به سرشماري  بیزنان ، ن بارنخستی يبراامریکا  در
درصـد   51بـه  ، 2005در سـال  ، بـود درصـد   49، 2000و در سالدرصد  35، 1950ه در سالاینان کآمار 
 یق ـین حقیبـا والـد  و  یرسمهاي  ان در خانوادهکودکاز درصد  25تنها امریکا،  دراکنون  ؛ همده استیرس

رغـم   بـه ؛ ردنـد ک ی مـی ان بدون پدر زندگکودکاز درصد  5/17تنها ، 1960نند. در سال ک ی میزندگخود 
 دور از پدرانشـان بـه سـر   ان کوددرصد ک 3/36، 1990در سال ی، زندگبه د یو امکی پزش يش فناوریافزا
هـزار دختـر    350هـر سـال   امریکـا   در؛ ده اسـت یرس ـدرصـد   50به  21ن رقم در آغاز قرن یبردند. ا می

در هـزار   4/46بـه  ، مـان دختـران نوجـوان   یزا، شمار 1994شوند. در سال  می مادرنوجوان بدون ازدواج، 
 سـال ؛ براساس نتـایج پژوهشـی کـه    تدر هزار بوده اس 7/16، 1965در سال میزان ن یه اکحال آن، دیرس

در دوران انـد،   پـرورش یافتـه   يوالـد  کتهاي  ه در خانوادهک یسال مردان بزرگامریکا انجام شد  در 2007
 ـیسـال این کشور  در؛ اند قرار گرفته یجنس ةمردان مورد سوء استفادکی، بیش از دیگر ودک تـا  سـه  ن یانه ب

ی، جنس ـ يِآزار كود؛ کشود ی میخانگهاي  با خشونت بوطکی مرپزش ياه نهیصرف هزیارد دلار، لیم پنج
 کیودک ـه در دوران ک ـانـد   گـزارش داده امریکـا   سـال  از زنان بزرگدرصد  42شود.  ی میتلق يعاد کاري

  ).2009، (خاولا شاه اند قرار گرفته یجنس يتر از خود مورد تعد ا بزرگیسال  بزرگ یکتوسط 
میـان  در میـزان  ایـن  ، سـت امریکـا بالا  هـاي نـژادي در   هگـرو  ۀچند فروپاشی خانوادگی براي همهر
 درصـد  32ه ک ـ ؛ براي نمونه، درحـالی استتر  ها نمایانتبار تبار در مقایسه با اروپایی ییافریقا هاي ییامریکا
در خـلال  تبارهـا   ییافریقـا  ازدواجدرصد 47یابد،  میسال پایان مدت ده هاي اروپایی در  ییامریکا ازدواج

  ).550ص، 2003، انجامد (گودوین لاق میهمین مدت به ط
هـاي گـروه    طلاق در میان زوجمیزان  1980 ۀه از اواسط دهکدهد  هاي اخیر از ژاپن نیز نشان می داده

  ).110ص، 2000، هام و هالفورد و لینداهیکاست (مارافزونی سال رو به 29 تا 20 سنی
 يحـال تسـر  أسـفانه در  ه متکاست در غرب  یخانوادگهاي  ف ارزشیاز تضع کین موارد حایا ۀهم

ت ی ـحفاظـت و تقو  يبـرا  يمتعـدد هـاي   باشـد. اسـلام روش   مـی  زی ـن یو شـرق  یاسـلام  يشورهاکبه 
تـرین   مهـم ی، منابع اسلام یصدد است با بررسیش رو درپ ۀار گرفته است. مقالک به یخانوادگهاي  ارزش
 ـ  ينه را برایزممنظر  از اینند و کم یرا ترس یخانوادگهاي  م ارزشکیتحهاي  روش هـاي یـاد    یرفـع نگران
  .فراهم سازدشده 
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  يشناس مفهوم
بـراي  اسـت.   یمفهـوم ارزش خـانوادگ  ، ف استیازمند تعریه نک یمفهوم اساسترین  مهم، ن نوشتاریدر ا

مفـاهیم آن  م خـانواده و ارزش توجـه و   یمفاهنخست به لازم است ی، ف ارزش خانوادگیتعردستیابی به 
  .شود یمعرف

  نوادهمفهوم خا
ازدواج) و نسـبی   عقـد هـاي سـببی (   ست از افراد بـا رابطـه  اي ا خانواده مجموعه، اساس تعالیم اسلامیبر

، متناسـب بـا نـوع نسـبت و ارتبـاط     در برابـر هـم،   خواهري و برادري). ایـن افـراد   فرزندي،  ـ(والدینی  
  ).13ص، 1385، فر ري(سالا اقتصادي و دینی دارند، رفتاري، تربیتی، حقوقی، هاي اجتماعی مسئولیت

  زشمفهوم ار
ی، فی(شـر  ق قرار گرفته اسـت یدقهاي  یانون بررسدر علوم گوناگون و از جهات مختلف، کارزش  ۀمسئل

، ارزش ۀن ـیشـده در زم ۀ حـدود چهـار هـزار اثـر منتشـر      با مطالع یاز محققان غرب یکی). 23 ص، 1388
 ص، 1381، ارانک ـو هم ی(فتحعل ـدهد  یبه دست مارزش  ةف متفاوت از واژیتعر 140ت حدود یدرنها

  د:یگو می ش ارزشیدایان منشأ پیدر ب شهید مطهرياستاد ، حال ). درعین39
درجـه از درجـات وجـود     یـک  يبرا یمالکند و کبتأمین  را يد باشد و منظوریمف ینوعي به هرزیاگر چ

تـرس او   یسـادگ  بـه  یعن، یگان نباشدیگر رایو از طرف د، انسان باشدهاي  قوه از قوه یکانسان و  در دس
 ـ  يشود... امور معنو می داینجا ارزش پیا، و قابل انحصار هم باشد، نباشد  ـن دلیهم بـه هم  ـل ارزش پی  دای

بـه امـور   ، شـش دارد ک يامور ماد يسو ه انسان بالفطره بهک یلیه به همان دلکن است یند. و فرض اک می
  ).233، ص 1373(مطهري،  شش داردکهم  يمعنو

 يش خانوادگمفهوم ارز

توان ارزش خانوادگی را به این صـورت تعریـف کـرد:     شده از خانواده و ارزش، می براساس تعریف ارائه
همۀ اموري همچون افکار خوب، نیات خیر و اعمال نیک که براي اعضاي خانواده، اعـم از افـراد داراي   «

توان در  اساس، بسیاري از امور را میبر این ». روابط سببی و نسبی مفید بوده، به کمالی در آنها منجر شود
اند؛ بـراي   که برخی کارشناسان به شمارش اهم آنها پرداخته شمار آورد، چنان هاي خانوادگی به زمرة ارزش

دانـد: تعلـق داشـتن،     ) ده ارزش اساسـی خـانوادگی را عبـارت از مـوارد ذیـل مـی      2010( کراگرنمونه، 
هـا.   ت، سـخاوت، کنجکـاوي، ارتبـاط، مسـئولیت و سـنت     پذیري، احترام گذاشتن، امانت، گذش انعطاف

  کند که مورد نیاز کودکان و کارمندان بانک است: ) به پنج ارزش خانوادگی اشاره می2009( جفهمچنین 

۸۶       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

 ؛ن وجه انجام دهیار خود را به بهترکن و کار کسخت . 1
 ؛ن باشیقت را بگو و امیحق. 2
 ؛ب نرسانیگران آسیا دیبه خود . 3
 ؛ریار مگیدر اخت، ستیمتعلق به تو نآنچه . 4
  با تو رفتار شود. يدار ه دوستکن کگران رفتار یگونه با د آن. 5

آنها عبارت اسـت از: اعتقـاد بـه    ترین  ه مهمکاست شده توجه  ياریبس یخانوادگهاي  ارزشبه در اسلام 
ابـراز  ی، وشـش اسـلام  ت پی ـو رعا یدامن ـ كپـا ، خداوند یبندگی، اله يایمحبت اول، او يایخداوند و اول

برابـر  ی، اسـتقامت در  بخش ـ آرامـش ی، گمان خوش، رتیغي، مند سخاوتی، آراستگ، حسن خلق، محبت
 یخـانوادگ هـاي   آن دسته از ارزشبه ن مقاله ی). در ا1390ی، خان نی(حسیی خو و نرم يوفادار، لاتکمش
  است.یان شده ب انث معصومیم و احادیرکقرآن  یعنی، یه در منابع اسلامپردازیم ک می

  يخانوادگهاي  تحقق ارزشهاي  روش
انـد؛ مـثلاً    عرضـه کـرده   یخـانوادگ هـاي   ارزشبـراي ارتقـاي    يمتعـدد هاي  ارشناسان امور خانواده راهک

  ان برشمرد:کودکبه ها  آموزش ارزشبراي ده راه عمده  برندربورگ
 ؛فرزندان خود ين برایوالد ینقل سرگذشت زندگ. 1
 ؛ها ق ارزشن بر طبیعمل والد. 2
  ؛نیت والدیا معنویاعتقاد ، نیفرزندان با د يساز. آشنا3
 ؛آموزند می انشانکودکرا به ها  ه ارزشک يگر افرادین به دیتوجه والد .4
 ؛زدیانگ یبرمها  ارزشوگو دربارة  گفتان را به کودکه ک یدن سؤالاتیپرس. 5
 ؛ها صحبت آسان و راحت با آنها در باب ارزش. 6
 یی؛ویدیوهاي  يون و بازیزیتلو ياختن تماشامحدود س. 7
 ؛گرانید ياریر ساختن فرزندان به یدرگ .8
 ؛در منزلها  ارزشدربارة ن یاد والدیز يگوو گفت .9

 فرزندان. یارزشهاي  نظامفراوان به  يدواریام .10
  ن کرده است:ها به کودکان عنوا ) موارد ذیل را به منزلۀ هشت راه براي آموزش ارزش2008( کلزهمچنین 

 ؛دینکمشخص ، دیخواه می هکرا  ییها ارزش. 1



   ۸۷ در افزايش رضايت زناشويي زنان متأهل شناسي اسلامي بر ارزش ه هاي مبتنياثربخشي آموز

  

 ؛دینکوضع  یخود مقرراتهاي  ارزش. براي 2
 ؛دییایوتاه نکخود هاي  ارزش ةبار. در3
 ؛دیقرار دهتأکید  لمات موردکخود را با  يرفتارها. 4
 ؛دیآموزش باش يبرا ییها فرصت يجوو در جست. 5
 ؛دیاد دهیتان دادن به امور را به فرزند تیاولو. 6
 ؛دیرفتار را با گفتار سازگار ساز. 7
  د.یتان را به بحث بگذاریها ش با ارزشکشم. ک8

  يدگاه اسلاماز د يخانوادگهاي  تحقق ارزشهاي  روش
بـا  در اینجـا  اما اند،  دست داده بهاثرگذار  یاسلامهاي  تحقق ارزشبراي  يمتعددهاي  روش یمنابع اسلام

  :کنیم ترین آنها را بررسی می تنها شش روش از مهم ،ت مقالهیتوجه به محدود

  نشيب يروش اعطا
مـؤثر   یاز مبـان  یکـی  یرا نوع تلقیز؛ از امور دگرگون شود یآدم یه تلقکبر آن است  ین روش سعیدر ا

هـاي   یآگـاه اسـت  تلاش شـده   یدر منابع اسلام ).75 ص، 1380ي، (باقر ر نوع رفتارها و اعمال استب
نـه  یزمترتیـب،   ة تحقق آنها ارائه شود؛ بدینو نحو یخانوادگهاي  در خصوص ارزش يا ق و گستردهیعم
 مراحـل گونـاگونِ  بخشـیدن دربـارة   نش ی ـگـردد. ب  مـی در خانواده فـراهم  ها  گونه ارزش نیم اکیتح يبرا

  از جملۀ این موارد است.ل خانواده کیو پس از ازدواج و تش، هنگام، یعنی پیش، ازدواج

 ش از ازدواجيپ

از آنهـا   یه برخ ـک ـننـد  ک مـی  قبل از ازدواج ارائـه  ۀرا در مرحلها  نشیاز ب یعیوس ۀمجموع یابع اسلاممن
  از:ند ا عبارت

 روى و« :آورد شـمار مـی   ترین بنا نـزد خداونـد بـه    اسلام ازدواج را محبوب اهمیت و قداست ازدواج:
دبع نُ اللَّهکمَِ بْنْ الحفرٍَ أبَیِ ععج َولُ الَقَ: قاَلسر اللَّه ام ینب ی بنِاَءلاَمِ فِالإْس  ب ه  إلِـَى  أحَـ الىَ  اللَّـ  تعَـ
  )؛383 ص، 3 ج، 1404، (صدوق »التَّزوْیِج منَ

ومـرد   آرامش و موجب دوستی و رحمت بین زن ۀو آن را مایداند  می» مکمیثاقی مح«را قرآن ازدواج 
  ؛)21: (نساء »اغلَیظ یثاقاًم منکْمُ وأخَذَنَْ: ندک قلمداد می

۸۸       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

نْ : «نیمی از دین بـه شـمار آمـده اسـت    تکمیل ساز  زمینهدارد و خاص  یازدواج در اسلام تقدس  ومـ
هخلَقََ أنَْ آیات ُنْ لکَمم ُکمُواجاً أنَفْسَکنُوُا أزَتسها لَلَ إلِیعجو ُنکَمیةً بدوۀً ممحرفی إنَِّ و   ک  لقـَومٍ  لآَیـات  ذلـ

دةٍ  نفَسٍْ منْ خلَقَکَمُ الَّذي هو« )؛21(روم: » یتفَکََّروُنَ لَ  واحـ کنَُ  زوجهـا  منهْـا  وجعـ  :(اعـراف  »إلِیَهـا  لیسـ
 قـَالَ : «شـود  تنها ارزشی معنوي محسـوب نمـی   یل خانواده نهکاجتناب از ازدواج و تش، رو ازاین .)189
فتََّحی ابوَأب اءمۀِ السمی باِلرَّحعِ فبَأر عاضوم ْندطرَِ نزُوُلِ عْالم ْندعنظَرَِ و َلدْی الوف هجنِ ویدالْالو ْندعفـَتحِْ  و 
شـدت از آن نهـی شـده     ه در منابع اسـلامی بـه  کبل)، 101ص، 1405، شعیري(» لنِّکاَحا وعندْ الکْعَبۀِ بابِ

، 4ج، حنبـل  (ابـن  اًباءة وینهی عن التبتل نهیـا شـدید  یامر بال االله کان رسول: نسمسند ابن حنبل عن ااست: 
دانسـته   و فاصله گرفتن از پیروي رسول خـدا  )38ص، 1387ي، شهر ير ي؛ به نقل از محمد488ص

نَّتی  النِّکـَاح : وقاَلَ: «شده است نْ  سـ ب  فمَـ نْ  رغـ نَّتی  عـ ی  فلَـَیس  سـ )؛ 101ص، 1405ي، ری(شـع  »منِّـ
تطَاَع  منِ الشَّبابِ معشرََ یا: وقاَلَ«شود:  میعفت سبب حفظ همچنین ازدواج  نکْمُ  اسـ اه  مـ  فلَیْتـَزوَج  البْـ

فإَنَِّه َرِ أغَضصْلبنُ لصَأحلفْرَجِْ ونْ لمو َلم عَتطسنِ یمدْفلَی موفإَنَِّ الص ]موالص َاء لهِ1370ی، (طبرس ـ ]»وج ،
  کند. میتأمین  شرعیراه ) و امیال را از 197ص

لـمانان بـه ازدواج ترغیـب مـی      شـوند   براساس دیدگاه اسلامی ازدواج اساس تشکیل خانواده اسـت و مس
انـد زمینـۀ ازدواج    ). با توجه به اهمیت ازدواج، مسلمانان موظـف 91، ص2008، به نقل از اندرا، 2000(الجبالی، 

مه  یحسنُ :ثلَاَثۀٌَ والده علىَ الوْلدَ حقِّ منْ: وقاَلَ را فراهم سازند:فرزندان خود  ه  و اسـ ۀَ  یعلِّمـ ه  و الکْتاَبـ  یزوَجـ
و حتی مساعی خود را براي همسر دادن دیگر افراد مجـرد جامعـه بـه     )80ص، 71، ج1403، (مجلسی» بلغَ إذِاَ

نکْمُ   الأْیَامى وأنَکْحوا«آنان را مانعی براي ازدواجشان به حساب نیاورند: کار گیرند و ناتوانی مالی  اـلحینَ  مـ الصو 
  .)32(نور: » علیم واسع واللَّه فضَلْه منْ اللَّه یغنْهمِ فقُرَاء یکوُنوُا إنِْ وإمِائکمُ عبادکمُ منْ

  از: اند همسر از دیدگاه اسلام عبارت گزینشمعیارهاي اصلی  معیارهاي همسرگزینی:
و ، داري همسـانی در مراتـب دیـن   ، همسـانی دینـی  ، الهـی در ازدواج  ةشامل انگیز داري و ایمان: دین

 بندگی و بازگشـت از گنـاه بـه سـوي خـدا بـا      ، محبت اولیاي الهی در زنان و مردان؛ انجام وظایف دینی
  ؛بر زنانتأکید 

، گو با نـامحرم و نگاه و گفت عفت در، گفتاريکونی، مهرورزي، شامل حسن خلقهاي اخلاقی:  ارزش
پرهیـز از  ، گـزاري  سپاس، خویی وفاداري در زنان و مردان؛ نرم، پرهیز از ارتباط صمیمانه با جنس مخالف

لات کبرابـر مش ـ کثري در منزل، تعقـل و اسـتقامت در   حضور حدا، رعایت پوشش اسلامی، پرخاشگري
  ؛بر مردانتأکید  خواري با پرهیز از شراب، حسن ظن، و غیرت، بر زنانتأکید  با
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  ؛و تمایل جنسی در زنان، جذابیت ظاهري، ارتکب، شامل توانایی باروريخصوصیات جسمی: 
  بر مردان؛تأکید  والدین بادر حق اري کوکنیک، شامل شایستگی بستگان نزدیصلاحیت خانوادگی: 

  ؛بین خانوادهمندي زن در  عزت
 مـردان؛  در زنـان و  هـاي مـادي در انتخـاب همسـر     شـامل پرهیـز از انگیـزه    خصوصیات اقتصـادي: 

ك، انـد  ۀمهری ـ، هزینه بودن م، کو قناعت، مندي در مردان و سخاوت، طلب روزي حلال، پذیري مسئولیت
  ).109 ص، 1390ی، خان نی(حس هاي مالی در زنان و محافظت از امانت، منت ننهادن

 هنگام ازدواج

 افزایـی  نشی ـآنها باست و دربارة  یتوجه منابع اسلامکانون مراسم ازدواج  يبرگزار ه هنگامک ییها ارزش
؛ : انتخاب اوقات خجسته مانند مـاه رمضـان و روز جمعـه   شود میموارد این شامل است،  صورت گرفته

ردن در ی ک ـعروس ـ، دادن مـه یول، جشـن گـرفتن  ی، ز از ازدواج نهـان ی ـردن ازدواج و پرهکارا برگزار کآش
  ).129ـ117ص، 1387ي، شهر ير ي(محمد شب زفافهاي  ستهیت شایرعاو ، شب

 ل خانوادهكيپس از تش

میـان زن و   یبرخ ـکـه   نـد ک می آن را فراهممحکم شدن  ۀنیزم يچندهاي  ارزش، ل خانوادهکیپس از تش
 يازهـا ین، تـأمین  ت حقـوق ی ـرعاي، رفتـار  و خوش ییخو خوش، مانند: اظهار محبت؛ است كمشترمرد 
و خشـنود  ی، سـت یز قناعـت و سـاده  ی، پوش ـ تغافل و چشم، رفق و مدارا، احترام متقابلي، ارکهمی، جنس

 يازهـا ینی، تـأمین  ن ـید يازهاینتأمین  همچون:، مردان است ةژیز ویگر نید یبودن به خواست خدا. برخ
 ت شـوهر یریرش مـد ی. پـذ يورز رتیو غ یروان يازهایني، تأمین اقتصاد ۀنیهزی، تأمین و فرهنگ یعلم

ام که بـه اسـتح  ک ـزنان اسـت   یاختصاصهاي  جمله ارزشیز ازاب شوهر نیدر غ يدار بر خانواده و امانت
  ).407- 380ص، 1387ي، شهر ير ي(محمدانجامد  میخانواده 

  ل به نفسيروش تحم
ل بـه  ی ـروش تحم، وادار گردنـد  یاعضا و جوارح به انجام عمل ـ، راهت باطنکز و یرغم گر بهه ک یهنگام

د یش ـکات اندام بـه بنـد   کتوان با حر می رغبت را یده و بیباطن رماساس، ن یابر است. شده ه نفس استفاد
بهـره  در خـانواده  ها  تحقق ارزش ين روش برای). از ا70ص، 1380ي، (باقر و آن را رام و راغب گرداند

 ـ حت ـین، مانه با والـد یرکبر رفتار و گفتار  ینیمنابع دآنکه  جملهاند؛ از برده ، آنـان  يرفتاردی در صـورت ب
 آن از یکـى  هرگاه، کنید نیکى مادر و پدر به و، نپرستید را او جز داد فرمان پروردگارت و: «اند ردهتأکید ک

۹۰       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

 و، مـزن  فریـاد  آنهـا  بـر  و، مدار روا آنها به اهانتى کمترین، رسند پیرى سن به تو نزد، آنها دوى هر یا، دو
انـد:   ه فرمودهیآاین ر یدر تفس امام صادق .)23: اسراء(» وبگ آنها به بزرگوارانه و سنجیده و لطیف گفتار

و اگـر تـو را   ، آنها را از خـود مـران  ، و اگر تو را زدند، مگو "اف"به آنها ، اگر آنها تو را به ستوه آوردند«
  ».ستیم تورکن قول یند. پس اکبه آنها بگو خدا شما را رحمت ، زدند

ل ی ـدل بـه مقابـل،  فـرد   ظـاهر  شخص با وجود شیفتگی بـه بایست  ی، مینیگزهمسرند این در فریهمچن
وا  ولا: «نـد سـرکوب ک خـود  در را و این میل ز یاز ازدواج با او پرهي، مان ویانداشتن   المْشـْرکِات  تنَکْحـ

د  یؤمْنـُوا  حتَّى کینَالمْشرِْ تنُکْحوا ولا أعَجبتکْمُ ولوَ مشرْکِۀٍَ منْ خیَرٌ مؤمْنۀٌَ لأَمَۀٌ و یؤمْنَّ حتَّى ؤمْنٌ  ولعَبـ  مـ
رةَِ  الجْنَّۀِ إلِىَ یدعوا واللَّه النَّارِ إلِىَ یدعونَ أوُلئک أعَجبکمُ ولوَ مشرْكِ منْ خیَرٌ ه  والمْغفْـ ینُ  بإِذِنْـ ه  ویبـ  آیاتـ

 یژگ ـیو يظـاهر هـاي   جنبـه مقابـل از نظـر   گاه فـرد  ، گرید يسو. از )221: بقره( »یتذَکََّروُنَ لعَلَّهم للنَّاسِ
ه  رسولُ لهَ قاَلَ«در وي وجه مشترك مناسبی است: مان یا ياما وجود مراتب والاندارد،  یخاص ا  اللَّـ  یـ
ادِبرٌِ زییونٌ جْؤمم نُ وْؤمْالم ْنۀَِ کفُوْؤمْلمل و ملسْالم ْۀِ کفُوملسْلمفَ لهجَا زوی ادِزی لاَ و َنـْه  ترَغْبکلینـی،  » ع)

شأن زن مؤمن است و مرد مسـلمان   اي زیاد! جویبر مؤمن است و مرد مؤمن هم؛ )341، ص 5، ج 1365
هـم  یز لـزوم در و ن. پس اي زیاد دخترت را به ازدواج او درآور و از او اعراض مکن، شأن زن مسلمان هم
دبنَ  أنَکْحَت اللَّه رسولُ لَقاَ« تیجاهلهاي  ستن سنتکش شٍ  بنِـْت  زینـَب  حارثِـَۀَ  زیـ ت  جحـ  وأنَکْحَـ

ادْقدْۀَ الماعُضب ْنِ بنِتِربیبِ الزُّبطَّلْالمدبوا  ع رفَ  أشَـْرفَ  أنََّ لیعلمَـ لاَم  الشَّـ ، 103ج، 1403، مجلسـی (» الإْسِـ
، تأکید کننـد.  افرادنخست راهت کرغم  بهیی، ها ن ازدواجیچنبر  یلها يایه اولشود ک می باعثو  )266ص

 برابـر  در( اختیـارى ، بداننـد  لازم را امرى پیامبرش و خدا که هنگامى ندارد حق ایمانى با زن و مرد هیچ«
 شـده  گرفتـار  آشـکارى  گمراهـى  بـه ، کند نافرمانى را رسولش و خدا هرکس و، باشد داشته) خدا فرمان
  .)36: احزاب( »است

بـه   یو در منـابع اسـلام  دارد  هاي فراوانی اربردکل به نفس یز روش تحمین كمشتر یدر خلال زندگ
اشـتها و  ، خـوردن و نـوع آن  اسـت کـه در غـذا    ه شـده  یبه مردان توص، نمونه؛ براي ه استشدتوجه آن 

اي مهـم اسـت    ازهکار بـه انـد  ن یو رغبت خانواده را مد نظر قرار دهند. انگیرند ش را در نظر یرغبت خو
ؤمْنُ  اللَّه رسولُ قاَلَ«آید:  میمؤمن به شمار  یژگیه وک ه  بشِـَهوةِ  یأکْـُلُ  المْـ  أهَلـُه  یأکْـُلُ  المْنـَافقُ  و أهَلـ

کـه  همسـر   یخلق ـ جک ـبرابـر  یی در باکیصـبر و ش ـ ، نی. همچن)291ص، 59ج، 1403، سی(مجل» بشِهَوته
هـر  ی دارد، لات در پ ـکبرابـر مش ـ ی را در اله ـ يایاول يثواب بردبارشود،  یم ار دشواریگاه بستحمل آن، 

ش بـه او  یای ـوب بر بلایهمانند اجر صبر ا يخداوند اجر، ورزد ییباکیهمسرش ش یه بر بداخلاقک يمرد
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 ه بنـت مـزاحم  یخداونـد اجـر آس ـ  ، دینما يهمسرش صبور یخلق جکه بر که ک ید و هر زنیرامت فرماک
  .)214 ص، 1370، سی(طبرکند  می ه او عطا(همسر فرعون) را ب

شود که در برابر آزار و اذیت شوهر و غیرت او صـبر   در برخی روایات، جهاد زن آن دانسته می
اء  وعلـَى  الجِْهاد الرِّجالِ علَى کَتَب وجلَّ عزَّ اللَّه إِنَّ قاَلَ جعفرٍَ أبَِی عنْ« کند: اد  النِّسـ اد  الجِْهـ  فجَِهـ

برَِ  أَنْ المْرْأَةِ وجِهاد اللَّه سبِیلِ فی یقْتلََ حتَّى ودمه مالهَ یبذُلَ أَنْ الرَّجلِ ا  علـَى  تَصـ نْ  تـَرىَ  مـ  أذَىَ مـ
) و نیــز در خصــوص شــکیبایی مــرد دربرابــر 213، ص1370، مکــارم الاخــلاق» (وغَیرَتــه زوجِهــا

اي است که جز پیشـواي دادگـر، خویشـاوند     در بهشت، درجه بداخلاقی همسر، نقل شده است که
 درجۀً الجْنَّۀِ فی إِنَّ اللَّه رسولُ قاَلَ«وار صبور، کسی به آن دست نمی یابد:  اهل صلۀ رحم و عیال

مٍ  ذُو أَو، عادلٌ إِمام إِلَّا یبلُغُها لاَ ولٍ  رحـ الٍ  ذُو أَو وصـ بور  عیـ . )90ص ، 71، ج1403، (مجلسـی » صـ
اي در منابع دینی ارزشمند است که اگر پس از ازدواج، فرد بـا ایـن احسـاس     اندازه تحمل همسر به

رو شود و به هر دلیل، علاقه و رغبتی بـه همسـر نداشـته باشـد، بـا درك ایـن مطلـب،         درونی روبه
 ایمـان  کـه  انىکس ـ اى«شـمرد:   سـاز خیـري کثیـر بـراي خـود مـی       معاشرت پسندیده با او را زمینه

 ـ(آنهـا،   از اگر و! کنید رفتار شایسته طور هآنان، ب با و ...!اید آورده  فـوراً (داشـتید،   کراهـت ) ىسـبب  هب
 قـرار  آن در فراوانـى  خیر خداوند نباشد، و شما خوشایند چیزى بسا چه!) نگیرید جدایى به تصمیم

  کند. با وي رفتار میاي شایسته  گونه رغم کراهت باطنی، به ، به)19نساء: ( »!دهد مى

  ييروش الگو
 خـانواده مطلـوب بـه چشـم     يبـرا  ییم الگوین روش به منظور ترسیفراوان از ا ةاستفاد یدر منابع اسلام

نمونـه   ةخانواد يالگوهادر خانواده، دربردارندة  ت عصمت و طهارتیب امبران و اهلیپ ةریخورد. س می
  شود. می اشاره یاله يایاول ةریخانواده در س روابط درونبه برخی نمونه براي نجا یاست. در ا

 يدارهمسر

ان ی ـر اعتـدال را بـه رهپو  یه با منش خـود مس ـ کروند  می شمار به يداري همسرن الگویبهتر رمکامبر ایپ
ت: گف ـ آنهـا  از یکـى . آمدنـد  خـدا  رسول نزد زنان از تن سه: فرمود صادق امامآموزند.  می شیخو

 نزدیـک  زنـان  بـه  همسرم: گفت سومى. بوید نمى عطر شوهرم: گفت دیگرى. خورد نمى گوشت شوهرم
 پـس  و رفـت  بالا منبر از و شد جخار، کشید مى زمین به ردایش که درحالى خدا رسول پس، شود نمى

 بوینـد  نمى عطر و خورند نمى گوشت من اصحاب از گروهى که شود مى چه: فرمود الهى ثناى و حمد از

۹۲       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

 هـرکس . روم مـى  زنان نزد هم و بویم مى عطر هم و خورم مى گوشت هم من همانا، روند نمى زنان نزد و
  .)187ص، 1419ی، و خسروشاهي، (حجاز نیست من از کند اعراض من سنت از

 يدارشوهر

انـد: بـه    ردهکف ین توصیچن يداررا در شوهر ل حضرت زهرایبد یوتاه نقش بک یانیدر ب نامنؤمیرام
نمـود و   یز نه مرا عصـبان یردم. او نکمجبورش  يارکو نه به  یو را عصباننه ا، ه تا زنده بودکخدا سوگند 

 شـد  مـی  از من برطـرف ها  و اندوهها  غم، ردمک می ه به او نگاهک یرد. هنگامک یاز من نافرماني، ارکنه در 
   ).134ص، 43ج، 1403ی، (مجلس

 ت فرزنديترب

پـردازد. آن حضـرت در    فرزنـد مـی  آیات گوناگون سورة لقمان به بیان تلاش وي در تربیت دینـی  
ازمنکـر و   معروف و نهی مواعظ خویش، فرزندش را از شرك برحذر داشته، او را به اقامۀ نماز، امربه

اعتنایی از مـردم   خواهد که با بی خواند. وي همچنین از فرزندش می صبر در برابر ناملایمات فرا می
دال زندگی کند و صداي خـویش را بلنـد نگردانـد    رو برنگرداند؛ مغرورانه بر زمین گام ننهد؛ با اعت

  .)19ـ13لقمان: (

 نيت حقوق والديرعا

 و محمـد  بر بازهم، خداوندا«: دهد به دست مین یحق والد يادااز  ییالگودعایی در ضمن  امام سجاد
 بـه  رام و، ساز آگاه دارندنم گردرب والدینم که حقوقى تمام به خود الهام لطف با مرا و، فرست درود آلش
 همـان  مطـابق  مشـتاقانه  کـه  ده تـوفیقم  مرا و، فرمایى مى الهام من به که ساز مشغول وظایفى همان انجام

 انجـام  در مـرا  جـوارح  و اعضـا ، نمانـد  بـاقى  گـردنم  در آنان حقوق از یک هیچ تا کنم عمل خود آگاهى
  .)75 ص، 1 ج، 1372ی، قرش( »مفرما سنگین کنى مى الهام من به که مادرم و پدر تکالیف

 روش دعا
 ستهیدرخواست همسر شا

 ةسـور  بخوانـد، بعـد   نماز رکعت گرفت، دو تصمیم ازدواج براى شما از هرکس: فرمود علىامام 
 زن! خـدایا  :بگویـد  آورد، و جاى هب را الهى ثناى و حمد آن از پس و کند قرائت را »یس« و »حمد«

 کـنم  خـوبى  اگر گردان، که من نصیب باغیرت و تسلیم و گزار، قانع صالح، بامودت، پراولاد، سپاس
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 کـنم  مـى  تـرك  را خانـه  کـه  گـاه  کند، آن یادآورى مرا کردم فراموش را خدا اگر باشد، و سپاسگزار
 او بـه  کنـد، اگـر   مسـرور  و خوشحال مرا آیم مى خانه به که گاه آن باشد، و یمآبرو و زندگى حافظ
 و عصـبانى  اودربـارة   اگـر  بپـذیرد، و  را آن دمخـور  قسـم  او بـراى  اگر کند، و اطاعتهم د دستور

 را زنـى  چنـین ! بزرگـوارى  و جلال صاحب خداى اى .گرداند خرسند و راضى مرا شدم خشمناك
 مـن  قسـمت  تـو  آنچـه  جـز  گیـرم، و  مـى  کمـک  تو پرعظمت آستان از من گردان، زیرا من قسمت

 دهـد، خداونـد   انجـام  را ادع ـ و نمـاز  ایـن  کسـى  اگر: فرمودسپس  .ندارم سراغ را کنى، چیزى مى
  .)282، ص1376(راوندي،  نماید مى اجابت را او ۀخواست

 خانواده يدعا برا

رد: ک ـگونه دعا  نیاکرد، ن که ساکن میش را در سرزمیهمسر و فرزند خوآنکه  پس از میحضرت ابراه
، توسـت  حـرم  کـه  اى خانـه  کنـار  در، علفـى  و آب بـى  سرزمین در را فرزندانم از بعضى من! پروردگارا«

 آنهـا  بـه  ثمـرات  از و سـاز  آنهـا  همتوج را مردم از گروهى هاى دل تو دارند؛ برپا را نماز تا ساختم ساکن
 امبری ـن دعا را بـه پ یا لین جبرئیهمچن. )37: میابراه(» آورندجاي  به را تو شکر آنان شاید ده؛ روزى

 و مـادر  و پـدر  و من براى را همه ]که همخوا تو از[ است خیروخوبى هرآنچه و... ، الهاعرضه داشت: بار
 فرزنـدانم  و خانـدان  و مـادر  و پـدر  و مـن  از را همه، است بدى هرآنچه و گردآورى فرزندانم و خاندان

 را ]خـوبى  و[ خیـر  ىیفرما عطا، زمین و ها آسمان ةآرند پدید، بخش نعمت و مهرپیشه ىیتو و، بازگردانى
 اى، بنـه  منـت  مـن  بر خویش رحمت و مهره ب پس، خواهى که ره از را آن بگردانى و، خواهى که هره ب

  .)219ص، 1369، تیمحلا لی(رسو مهربانان ترین مهربان

 نیوالد يدعا برا

و ، بـر محمـد و خانـدان او درود فرسـت    ، ایخدااند: بار ردهکگونه دعا  نین خود ایوالد يبرا امام سجاد
 حتمـاً ، شـان بـا مـن    يرفتـار  سبب محبت و خوش ز بهین و آن دو را، امرزیآن دو ب يم برایسبب دعا مرا به

بـه  ، و آن دو را با عـزت و احتـرام  ، گمان خشنود شو یشان بیاز ا، آن دو يشفاعتم برا ۀواسط و به، امرزیب
ع مـن قـرار   یشان را شفیاي، ا دهیتر آمرز شیاگر آن دو را پ، ایخدا؛ بار(بهشت) برسان سلامتهاي  گاهیجا
رامتـت و  ک يدر سـرا  یهمگ ـ، ع آن دو قرار ده تا بـه لطـف تـو   یمرا شفي، ا دهیتر آمرز شیو اگر مرا پ، ده
و تـو  ی، ن ـیرید ییلطـف بـزرگ و دلجـو    يتـو دارا ی، راسـت  ه بـه آییم، ک گرد، گاه آمرزش و رحمتتیجا

  ).364 ص، 1387ي، شهر ير ي(محمد یمهربانانترین  مهربان
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 فرزندان يدعا برا

بـر مـن منـت بگـذار و     ، ن اسـت: پروردگـارا  ی ـفرزندانشـان ا  يبـرا  نیالعابد نیامام ز ياز دعا یبخش
عمـر آنـان را   ، خداونـدا ؛ مند فرما شان بهرهیو مرا از ا، م صالح بگردانیو آنان را برا، فرزندانم را زنده بدار

و ناتوانشـان را  ، م بپـروران یآنـان را بـرا   کوچ ـکو ي، فـزا یشـان ب  یو بر مدت زنـدگان ، م دراز گردانیبرا
ه ک ـاز امـور آنـان    يو بـه جـان و انـدام هـر امـر     ، ن و اخلاقشـان را سـالم بـدار   یو تن و د، ومندسازرین

شـان را  یو ا، دست من فـراوان سـاز   من و به يشان را برایا يو روز، سلامت عطا فرما، نگرانش هستم دل
و ، دوسـتانت رخـواه  یو مـن را دوسـتدار و خ  ، بـردار خـودت   نا و شنوا و فرمـان یزگار و بیار و پرهیکوکن

  ).24 يدعا، صحیفه سجادیه( نیآم، قرار ده، دشمنانت ۀدشمن و متنفر از هم

 لیروش تمث

صـورت   و معقـول را بـه   یامـور ذهن ـ کوشـد،   مـی  لیه و تمثیار بردن تشبک با به یمرب، ن روشیاساس ابر
توانـد بـه    می لیفراهم سازد. روش تمث یمترب يبهتر آن را برا كدر ۀنیزمبا این شیوه و  محسوس درآورد

شـده  طـور گسـترده اسـتفاده     بـه  یمنابع اسلامي رساند؛ از این روش در اری یخانوادگهاي  ارزش تحقق
 يریارگک ـ بـه هایی از  نمونه، به خانواده يم بر روابط اعضاکحاهاي  م ارزشیبه منظور ترس، نجایاست. در ا

  :پردازیم می ین روش در منابع اسلامیا

 همسران

. ایـن تشـبیه دربردارنـدة     )187کند (بقـره:   ن را به لباسی براي همدیگر تشبیه میقرآن مجید همسرا
انجامـد.   هاي خانوادگی متعددي است که هریک به ایجاد آرامش روانی میان زن و شوهر مـی  ارزش

  خـویش  ةایـد خـود و خـانواد    اي کسانی که ایمان آورده«پوشی و محافظت:  مواردي همچون: عیب
هاست نگه دارید؛ آتشی که فرشتگانی بر آن گمـارده شـده    ها و سنگ م آن انسانرا از آتشی که هیز

 انـد  کننـد و آنچـه را فرمـان داده شـده     که خشن و سختگیرند و هرگز فرمان خدا را مخالفـت نمـی  
 بنـد  گـردن  زن«: دای ـفرم مـى  صـادق بخشی: امام  ؛ زینت)6تحریم: ( »نمایند طور کامل) اجرا می (به

؛ )331ص ، 1، ج 1377ي، شـاهرود  ي(محمد» آویزى مى خود گردن بر را چیز چه کن است، دقت
  هرحـال بـا او مـدارا کـن     ه. ب ـریحان است ۀبلکه شاخ، زن قهرمان نیست... پذیري: فرزندم،  انعطاف

، 1376؛ قرائتـی،  556ص، 3، ج1404، شود (صـدوق خوبی با او همراهی کن تا زندگیت گوارا  و به
  ).382، ص1ج
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  زن
 یا زشـت ی ـ ییبـا یز یـۀ ه ماانـد: ازآنجاک ـ  ه شـده یگونه تشب نیش ایشوهران خوبراي زنان ی، اسلام در منابع

، 1ج، 1377ي، شـاهرود  ي(محمـد  بنـد  بـه گـردن  ، وسته با آنـان دارنـد  یپ یو ارتباط شوهران خود هستند
 نـان ز«؛ شـتزار کبـه  ، ننـد ک مـی  ا ناصالح را فـراهم یپرورش فرزند صالح  ۀنیه زمکن جهت یاز ا؛ )331ص
؛ )223: (بقـره » کنید آمیزش آنها با توانید مى، بخواهید که زمان هر پس، هستند شما بذرافشانى محل، شما

، سـی (مجل اه خوشـبو ی ـفرسـا بـه گ   و انجام امور طاقت ییفرما و از جهت لطافت و عدم تناسب با فرمان
 مالـک  کـه  نگیـرد  عهده رب است بیشتر استعدادش از که را کارى ریاست زنباید )؛ 216ص، 74ج، 1403
 نـه  اسـت  گـل  زن زیـرا ؛ تـر  آسان او ىیزیبا باقیماندن و زن قلب براى و است بهتر زن براى نشدن کارى

، ردن بـه مجاهـد در راه خـدا   ک ـ يدار، و از جهت خوب شوهر)232ص، 1364یی، (رضا اجتماع قهرمان
دار  بـه روزه  يان بـاردار در دور؛ )507ص، 5ج، 1365ی، ن ـیلک(» ردن استک يجهاد زن خوب شوهردار«

ه یتشـب  )106ص، 104ج، 1403، سی(مجل ندک می ه با جان و مال خود در راه خدا جهادک يدار شب زنده
ت نـامطلوب بـا وجـود    ی ـل تربیدل به، افته باشندیشگاه بد پرورش یه در روکبا یزنان ز هک ، همچناناند شده

 ىیهـا  علف( »الدمن خضراء« از دیزیبپره، مردم اى: فرمود خدا رسول ».مزبله« ةبه سبزي، ظاهر ییبایز
ه  رسـول  یا پرسیدند، )میروید شتران ۀطویل و خوابگاه در که  زن: فرمـود  چیسـت؟  »الـدمن  خضـراء « اللَّـ
  .)391ص، 3ج، 1404، (صدوق باشد یافته پرورش پست خاندانى در که ییبایز

 .د اسـت یآنهـا سـف   يپـا  یکه اند ک د شدههایی مانن لاغکو نادر بودن به  یابیمسبب ک بهسته یزنان شا
 اسـت  سـفید  پاهـایش  از یکـى  کـه  اسـت  »اعصـمى  غـراب « ماننـد  زنـان  میـان  در شایسته زن حکایت
بـه هـلال   ، ندۀ شوهربخش خان یه روشنکزنان صالح از آن رو . )242 ص، 1376ي، و انصار هی(خرمشا

ماننـد   بـه ظلمـت  ، ننـد ک مـی  ره و تـار یرا ت ییزناشو یه زندگبه آن سبب کو زنان ناصالح ، ماه درخشان
 چـون  آنـان  از برخـى  و، درخشـند  مـی  خـود  شـوهر  بـراى  کهاند  ماه هلال چون زنان از بعضىاند؛  شده

شـود،  د با آنهـا مـدارا   یه بارو ک خلق ازآن جکده و زنان یه گردیتشب. )105 ص، 1380، سی(طبر.ندا ظلمت
 سـاره  اخـلاق  بـدى  از ابـراهیم  همانـا : فرمـود  صـادق  حضـرت انـد.   تشبیه شده جة کبه استخوان دند

 زنمثـل   همانـا  کـه  فرمـود  وحى اوه ب جلال و عزت با خداى پس، کرد شکایت خداونده ب) اش زوجه(
 ـ اگر و شکنى می کنى راست را آن بخواهى اگر، است کجکه  است دنده و پهلو استخوانهمچون   حـال  هب
، و شـاگردان  یانی(آشت نما ىیشکیبا و صبر ساره اخلاق بدى بر، میگردى مند بهره آنه ب واگذارى خودش

  نند.کش ، میرندیتحت فشار قرار گکه اگر اند  ه شدهیتشب، )400ص، 2ج، 1362
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  شوهر
بـه  ، گـاه همسـرند   هکی ـه ترو ک ـ آنانـد: از  ه شدهیگونه تشب نیهمسران خود ابراي شوهران ، گرید ياز سو
 کـه  هـایى  برتـري سبب  به، ندا زنان نگهبان و سرپرست دانمر؛ خانواده بر آن استوار است ۀمیه خک یستون

 از کـه  هـایى  انفاقسبب  . بهاست داده قرار دیگر بعضىدر برابر  بعضى براى) اجتماع نظام نظر از( خداوند
 همسـر خـود  هـاي   يازمنـد یه در رفـع ن ک ـاز آن جهـت  ؛ )34: (نسـاء  کننـد  مى) زنان مورد در( اموالشان

 صدقه اسـت ، خدمت تو به همسرت ؛»خدمتک زوجتک صدقۀ«: یعن النبکار: به خدمت ، وشندک می
نـار  که در ک ـث ی ـاز آن ح؛ )220، ص 1387شهري،  ؛ به نقل از محمد ري556 ص، 3ج، 1404، (صدوق

 آنـان صـدقه اسـت    يبرا، ار توکن یه اکات بازگرد  خانواده يسو پس به: دهنده به صدقه، دینن اوینش و هم
بـه مجاهـد   ، ننـد ک مـی  خود و خانواده طلب يه رزق حلال برارو ک ؛ ازآن)178ص، 3ج، 1404، (صدوق

 در مجاهـد  همچـون ، آورد فراهم اش خانواده و خود براى آن حلال راه از را روزى هرکساالله: ل یسب یف
بـه  ، آورنـد  مـی  ه به همسرشان رو؛ بدان سبب ک)556ص، 2ج، 1380، حکیمی( است عزوّجل خداى راه
 یس ـک و همانند، شندک می شته او را در آغوشدو فر، گاه رو آوردهر :شدکر بریشمش ه در راه خداک یسک

 فـرو ، گناهان او همچـون بـرگ درخـت   ، ندکو چون مجامعت ، شدکر بریشمش، ه در راه خداوندکاست 
؛ و از آن نظـر  )318ص، 1387ي، شهر ير ي؛ به نقل از محمد124ص، 22ج، 1403، سی(مجل زندیر می

ریزد. فرزنـد صـالح گلـی از     کنند، به درختی که برگ (گناه)هایش فرو می مجامعت میکه با همسر خود 
  اند. ه شدهیتشب، )368ص، 10ج، 1403، سی(مجل هاي بهشت است گل

  فرزند
از  یبـه گل ـ شـود،   مـی  دهید ینده و منظرش باعث روشنکشه پرایه عطرش همکفرزند صالح از آن لحاظ 

 درختـى  هـر ة قلـب؛ زیـرا   وی ـبـه م ، انسان اسـت  یوفت باطنه حاصل عطکبهشت؛ از آن جهت هاي  گل
، نـد ک مـی  نش استغفاریوالد يه براکرو  آن)؛ از333ص، 1382، ندهی(پا است فرزند دل ةمیو و دارد اى میوه
ه پـس از مـرگ   کاست  یراثیفرزند صالح م: گذارد می جار خدا ب يه مؤمن پس از مرگش براک یراثیبه م

ن یه پـس از والـد  ک ـث ی)؛ از آن ح280ص، ق1385، بن حسن فضل، سی(طبر ماند ی میخدا باق ياو برا
 فرزنـد ن دو نـام  یبـاتر یبه ز شود: به نیکی برده شدن نامشان می باعثآنان بوده، ادآور یل کن شیباتریبه ز

 او از کـه  صـالح  فرزنـد  یکـى : اسـت  تـا  دو ىینیکوه ب کسى یاد اسباب یعنى ؛است یاد دو نیکوتر صالح
 کـه  سـببى  هـر  بـا  را آن اینکـه  یـا  آنهاست ۀهم از نیکوتر صالح فرزند و آن اسباب سایر رىدیگ و بماند

ن در مـرگ  یه والـد ک ـاز آن جهـت  ؛ )23ص، 1366ي، (خوانسـار  سـبب  آن از است نیکوتر آن بسنجند
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 عمـل  میـزان  در بسـیار  یـز چ پنج: زان اعمالین در میسنگ يا به وزنه، نندک می خدا صبر يفرزند صالح برا
 بـراى  صـالح  فرزنـد  مـرگ  در صبر و، »اکبر اللهّ«، »اللهّ الا اله لا«، »للهّ الحمد«، »اللهّ سبحان«: است گینسن

  یه شده است.تشب؛ )377ص، 1424، مشکینی( خدا
بسـا باعـث از    چـه  و شـود  می دنیا در بسیار اندوه و غم سبب هنظر کاز آن که فرزند ناصالح،  همچنان
 اسـت  دشـمنى  یعنـى ، است دشمن دو از یکى فرزند: «از دو دشمن یکیه بنیز شود،  آخرتدست دادن 

 او بـراى  از آدمـى  کـه  باشـد  بسـیار  و شـود  بسـیار  اندوه و غم سبب دنیا در زیرا؛ ها دشمندیگر  با برابر
 ـکه آزاردهنـده اسـت،   ث یو از آن ح؛ )24ص، 2ج، 1366ي، (خوانسار» دهد دست از هم را آخرت  یول

  است.شده ه یتشب )423ص، 75ج، 1403، ی(مجلس ن دردیبه پابرجاتر، ستینتحمل آن جز  يا چاره

 روش موعظه

بـه   وروي گردانـد   گنـاه  و معصـیت از  و گیرد اندرز و عبرت، پندبه واسطۀ آن  انسان آنچه یعنى موعظه
ت ی ـجـاد و تقو یا ير بـرا ی ـ). از روش موعظه در موارد ز220ص، 2ج، 1403ی، (مجلسنباشد  دلگرم دنیا

 :اند کردهاستفاده  یخانوادگهاي  ارزش

 موعظه زنان

از همسـر مشـاهده شـود. در     یشان آثار نشوز و نافرمانیه در اکاست  یهنگام، زنانۀ از موارد موعظ یکی
 يا گونـه  ه بـه اسـت ک ـ ه شـده  یبـه شـوهران توص ـ  ي، ا رانهیگ گونه اقدام سختی، پیش از هرتین موقعیچن

 آن امـا  و«کننـد:  ب ی ـز از لجاجـت ترغ ی ـرا به پرهآنان و شوند رد وا یرخواهیاز در موعظه و خ، اثرگذار
ت موعظـه  ی ـاهم. )34: (نسـاء » دهید اندرز و پند ،دارید بیم شان مخالفت و سرکشى از که را زنان از دسته

 حضـرت شان قرار دهنـد.  یا ۀموعظ يرا برا يه روزایشان خواستند کاز  امبریه همسران پکتا آنجاست 
 آتـش  از مـانعى  و حجـابى  او براى آنها، گردد فوت او از فرزند سه زنى هر«: فرمود و درک موعظه را آنها

 رد وک ـ مـی  ز همسران خود را موعظهین امام صادق. )77ص، 1380ي، شاهرود ی(جنات» شود مى جهنم
 بـود  ورفتـارتر نخواهـد  یکاز شما ن یسکد یردکن ید. اگر چنییح نگویمتر از سه تسبکفرمود: در سجده  می

  ).261ص، ق1385ی، (طبرس

 موعظه مردان

انـد.   ردهک ـ ییح راهنمـا یم صـح یاتخاذ تصـم براي همسران خود را موعظه و آنان را یز زنان، ن يدر موارد
فرزنـد نـوزاد   ، موران فرعـون أاز گزنـد م ـ  يمحافظت و يو برا یطبق الهام اله یه مادر موسک یهنگام

۹۸       ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

ه همسـر فرعـون بـا    کرا داشتند کشتنش قصد ، دنا گرفتیدر ازاو را ند و عوامل فرعون کا افیخود را به در
 را کـودك  کشـتن  قصـد  آنهـا  دیـد  چـون ( فرعـون  همسررا از این کار بازداشت: او ، شوهر خودۀ موعظ
 خـود  پسـر  عنـوان  هب را او یا، باشد مفید ما براى شاید نکشید را او؛ توست و من چشم نور«: گفت) دارند

. )9: (قصـص  )پروراننـد  مـى  خـویش  آغوش در را خود اصلى دشمن که( ندفهمید نمى آنها و» !برگزینیم
 را او مـا : گرداندرا به دامان مادر باز یخداوند حضرت موسترتیب  یز مؤثر واقع شد، بدینن موعظه نیا

 ولـى  اسـت؛  حـق  الهى ةوعد که بداند و نباشد غمگین و شود روشن چشمش تا بازگرداندیم مادرش به
و در ، رددریافـت ک ـ را  ینام امـام حس ـ ی ـپ بن قینرزهیه ک یهنگام. )13: قصص! (ننددا نمى آنان بیشتر
ه  رسـول  فرزند آیا، عجبا، اللَّه سبحان رد و گفت:کاو را موعظه ، همسرش دشدادن مردد  پاسخ  را تـو  اللَّـ

 امـام  نـزد  زهیـر  .دادى مـى  گـوش  را امـام  سـخن  و رفتى مى شد مى چه، کنی نمی اجابت تو و فراخوانده
 و خیمـه  تـا  داد فرمـان  و، بازگشـت  درخشـان  ةچهر با و شادمانى با که بود نگذشته چیزى، شد مشرفّ
  .)117ص، 1380، طاووس (ابن پیوست حسین  به خیمه و بنه و بار با و برکنند را خرگاه

 موعظه فرزندان

بـه  ، ن بخـش ی ـدر اانـد.   ردهک ـفرزندان خود را موعظه ین، ه والدکاست  يسرشار از موارد یمنابع اسلام
ی ن ـیب شیفرزنـدش پ ـ  يشـدن را بـرا   ه خطـر غـرق  ک شود. حضرت نوح می از آن موارد اشاره یبرخ
 از را آنهـا ، کشـتى  آن و«کرد:  سفارش میافران کگرفتن از  و فاصله یشتکشدن در کرد، او را به سوار  می

 صـدا  بـود  اى گوشـه  در که را فرزندش نوح) هنگام این در( داد؛ می حرکت ها کوه همچون امواجى میان
  .)42: هود(» !مباش کافران با و، شو سوار ما همراه! پسرم: زد

، )13لقمـان:  (مواعظ لقمان به فرزندش ازجملۀ آن موارد است کـه وي را بـه پرهیـز از شـرك     
 ـ را پسرش لقمان آنچه«آموزي:  جدیت در علم  ـ کـه  بـود  ایـن ، کـرد  موعظـه  آنه ب  اى: گفـت  اوه ب

 دانش و علم طلب در خودت براى را قسمتى خود) زندگى( ساعات و ها شب و هاروز فرزندم، در
 نخواهى هرگز علم تحصیل ترك مانند را ساختنى تباه و ضایع گونه هیچ خود براى تو زیرا؛ بده قرار

 بـه  لقمان وصایاى از)؛ 327، ص1404ي، (جزایر)، مدارا با دشمن 258، ص1362، آشتیانی(» یافت
 را او بـا  مقابله قصد که دشمنى برابر در تو سلاح پسرم اى: گفت او به که است ینا) ناتان( پسرش

 تـو  بـر  و یافتـه  حقیـر  را تـو  نکن، چون دورى او از هرگز و اوست از رضایت اعلام و مدارا دارى
 چنـین را  پسـرش  لقمـان : صـادق  امـام عمل به وظیفۀ ؛ )471، ص1381، (مشایخ ورزد مى تئجر

 برابـر  در کـه  اند داده وعده کنى، و کار که دارى دستور و اجیرى اى بنده تو! ... پسرم: کرد مى موعظه



   ۹۹ در افزايش رضايت زناشويي زنان متأهل شناسي اسلامي بر ارزش ه هاي مبتنياثربخشي آموز

  

، 1380، حکیمـی و همکـاران  (بگیر تمام را مزدت ده، و انجام کامل را کارت بگیرى، پس مزدى آن
  خواند. فرا می )8ص، 5ج

رفتن از موعظـه  گ ـ کمکرا به زنده نگه داشتن دل با  یز فرزند دلبند خود امام حسنن نامومنیرام
، زهـد ، سـمان او یدن به رز  اد خدا و چنگ، ین اویاطاعت از فرام، و او را به ترس از خدااست فراخوانده 

  ).31 نامه، البلاغه (نهج اند ردهکه یتوص ...، یاد مرگ ومتکح، نیقی
 ت فرزنـد ی ـو موقعگیرد صورت  یشناس د مخاطبیه در موعظه باکت است یز اهمیته حاکن نیالبته ا

، داشـت  یحیـى فرزنـدش   که رقیقى قلب و لطیف ۀروحی جهت به ایرکلحاظ شود. چنانچه حضرت ز
، دیـد  مـى  جمع آن در را یحیى اگر و کرد مى نظاره خود اطراف به کند موعظه را مردم خواست مى هرگاه
  .)559ص، 1381، خی(مشا آورد نمى زبان بر دوزخ و بهشت از سخنى

 نیوالد ۀموعظ

ح رهنمـون  یر صـح یمـودن مس ـ یآنـان را بـه پ  کرده، ن خود اقدام یوالد ۀفرزندان به موعظ زین يدر موارد
 ـا کـاظم بـود و پـدرش از هـواداران فرعـون. امـام       یروان موسیه خود از پک يمانند فرداند.  شده ن ی

 یـاران  و اصـحاب  از خـودش  کـه  کسـى  آن حـال  بر نشدى آگاه آیا اند: ردهکان یباین شکل موعظه را به 
 رسـید  موسـى  ]لشـکر [ بـه  فرعـون  لشکر که هنگامى پس، بود فرعون اصحاب از پدرش و موسى
، کردنش به لشکر موسی از همراهـان خـود جـدا شـد     ملحق و ]دهد اندرز و پند یعنى[ پدر ۀموعظ براى
 ـ تا خواند می حق سوى هب را او و کرد می مجادله او با پسر آن و رفت می] فرعون لشکر با[ او پدر  رکنـا ه ب
 رحمـت  در پسـر  آن: فرمـود  رسـید  موسىه ب خبر این پس، شدند غرق دریا در دو هر و رسیدند دریا

 ـ که کسى براى شود نازل) خدا( عذاب هرگاه ولى ]است بهشت اهل و رستگار یعنى[ است پروردگار ه ب
  ).202ص، 1ج، 1362ی، انی(آشت نیست عذاب آن از جلوگیرى است نزدیک گناهکار

  يريگ جهيو نت يبند جمع
اسـتفاده شـده اسـت.     یخانوادگهاي  ت ارزشیجاد و تقویا يبرا يمتعددهاي  از روشی، در منابع اسلام

مطـرح و  انـد،   گرفته شدهار ک بهها  گونه ارزش نیت ایتثببراي ه هایی ک شش مورد از روش، ن نوشتاریدر ا
آن در منـابع  راسـاس  ب هک ـاشـاره شـد   » نشی ـب ياعطـا «به روش نخست  .بررسی شدآن  یق عملیمصاد
 ةو نحـو  یخـانوادگ هـاي   در خصـوص ارزش  يا ق و گسـترده یعمهاي  یآگاهاست تلاش شده  یاسلام

 ـاتقویـت   ينـه بـرا  یزمشیوه ن یابا تحقق آنها ارائه شود و  در خـانواده فـراهم گـردد.    هـا   گونـه ارزش  نی

۱۰۰        ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

اسـاس  ل خانواده شـد. بر یکو پس از ازدواج و تش هنگامیش، شامل مراحل گوناگون پهاي یاد شده  نشیب
ماننـد   ییرفتارهـا ی، راهـت بـاطن  کرغم  بهی، خانوادگهاي  تحقق ارزش يفرد برا، »ل به نفسیتحم«روش 

ز از ی ـپره؛ آنـان  يرفتاری در صورت بـد حتین، مانه با والدیرکدهد: رفتار و گفتار  می ل را انجامیاعمال ذ
  ی همسر.خلق جکبرابر یی در باکیبر و شصي؛ گر ویازات دیرغم امت مان بهیا بیازدواج با فرد 

ن و فرزنـدان بـا   یوالـد ، شـوهران ، زنـان ی، خانوادگهاي  تحقق ارزش يبرا، »ییالگو«براساس روش 
 يبـرا » دعـا . «کننـد ت ی ـرا در خانواده تثبهایی  ن ارزشیتوانند چن ی میاله يایاول ةریسرمشق گرفتن از س

هـاي   تحقـق ارزش  يبـرا  يگـر یز روش دی ـرزنـدان ن همسـر و ف ، نیوالـد ، سـته یاز همسر شامندي  بهره
روابـط  انـد   کوشـیده  »هیتشـب «و » لی ـتمث«با  ییم و منابع روایرکن قرآن یهمچن رود. می شمار به یخانوادگ
ح روابـط  ین و تصـح یـی بـه تب بیـان کننـد و از ایـن منظـر     ملمـوس  طور  را بهن و فرزندان یوالد، همسران
  .یاري رسانند یخانوادگ

روي  گنـاه  و معصـیت از  و گیـرد  انـدرز  و عبـرت با آن پنـد و   انسان آنچه یعنى، »ظهموع«سرانجام 
ان ی ـقـرار گرفتـه و ب   یاستفاده منابع اسلامکانون  یت خانوادگیدر ترب، نکند پیداگرداند و به دنیا دلگرمی 

ش را در تحقـق ارز  ۀن ـیزم، ن روشیاز اگیري  بهرهتوانند با  می ن و فرزندانیوالد، ه همسرانکشده است 
  خانواده فراهم سازند.
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  »راهکلا ا« ۀیآ ۀنیالزام در آ
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  دهكيچ
اسـت کـه در آن افـراد    » الزام«ها  گیرند. یکی از این روش هاي گوناگونی بهره توانند از روش براي تربیت دینی، مربیان می

یکـی از   شـوند.  هاي دین و انجام دستورهاي عملی دیـن وادار مـی   ه پذیرفتن دین، افزایش میزان ایمان، فراگیري آموزهب
از الـزام و اجبـار   متربی شود این است که آیا مربیان مجازند در تربیت دینی  مطرح میبحث که در این  یهاي مهم پرسش

    استفاده کنند؟
تمسک شده است؛ در ایـن مقالـه بـراي    » لا اکراه«تربیت دینی از منظر اسلام عمدتاً به آیۀ  که براي نفی الزام در آنجا   از

دسـت   کنیم. نتیجۀ کلی به و آیات مشابه آن را با روش تفسیري و فقهی بررسی می» لا اکراه«پاسخ به پرسش مزبور، آیۀ 
مشابه آن بر عـدم جـواز اسـتفاده از روش الـزام و      و آیات» لا اکراه«که استدلال به آیۀ  دهد  آمده از این بررسی نشان می

  ست. رو به طور مطلق، تام نیست و با اشکال رو اجبار در تربیت دینی به

  .: الزام، اجبار، اکراه، تربیت و تربیت دینیها هکلیدواژ
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  مقدمه
ه ک ـ باشـد  ینساکبا  نظر غالببسا  هاي مختلفی وجود دارد و چه یدگاهدی، نیت دینقش الزام در ترب ةباردر

  هستند. ینیت دیمخالف الزام و اجبار در ترب
 ـالزام و اجبار در تربة دربار یتیترب يها ندان تربیتی در طول تاریخ اندیشهشمیان و اندیمرب  ـی طـور   هت ب

ت ی ـدارند و تربی تأکید مترب يبر آزاد یها برخ  شهین اندیان ای. در ماند کردهارائه  گوناگونی هاي عام نظریه
گـر  ید یبعض اند؛ ت مخالفیبا هرگونه الزام و اجبار در ترب ی دیگربرخ ؛دانند میمناسب  یا روشر یعیطب
 يآزاد يبا اعطـا نیز  يا دانند؛ عده آور را لازم می هاي الزام از روشاستفاده ، تیدن به اهداف تربیرس يبرا

  ).22ص، 1391ی، ند (همتا ان مخالفیبه مترب
ن الـزام و اجبـار در   امخالف ـ آویـز  دسـت ه ک ـاسـت   یلین دلیتر د مهمیشاو  ادلهاز  یکی» راهکلا ا« یۀآ

 ـبا استدلال بـه ا  است. آنانن اسلام ین مبیاز منظر د ینیت دیترب ؛ 99: ونسی ـ( ی همچـون اتی ـه و آی ـن آی
 ـاسـت،   »راهکلا ا« یۀآ مضمون همه ک) 29: هف؛ ک4و 3ء: شعرا طـور   زام و اجبـار در تربیـت دینـی را بـه    ال

ات ی ـن آی ـاطلاق و شمول ا ینیت دیداران الزام در ترب ان دارد طرفکگر امید سوينند. از ک می یمطلق نف
و  »راهک ـلا ا« یۀا آیه آک استمطرح  پرسشن یاین، بنابرا ؛د بدانندیها را محدود و مقآنرند و دلالت یرا نپذ

و  همرتب ـ فقطات ین آیه اکنیا اکنند، ی نفی می ینیت دیطور مطلق الزام و اجبار را در ترب به آن ات مشابهیآ
ایـن  پاسـخ بـه    يداننـد؟ بـرا   یممنوع می، نیت دیترب يها طهیح ۀم نه در همه  از الزام را آن خاص ینوع

و پـس از   کنـیم  مـی  یبررس راراه و اجبار کا یعنیم مشابه آن یالزام و مفاه ییحدود معنا پرسش، نخست
را  »راهک ـلا ا« یـۀ دلالـت آ  سرانجامو  شود مین ییام تبانواع و مراتب الزی دقیق، به پاسخ دستیابی يآن برا

  .کنیم میمطالعه  یلیصورت تفص به

 يشناس مفهوم

لازم اسـت مقصـود از   ایـن،   انـد، بنـابر   ن مقالـه یا یم اساسیاز مفاه ینیت دیراه و تربکا، اجبار، مفهوم الزام
  کنیم.ان یب یک راهر

  . الزام۱

، 1386ي، ردن (انـور ک ـ  نـاي اجبـار، کسـی را بـه کـاري مجبـور      عم ی بـه الزام در زبان فارس معناي لغوي:
واجـب و لازم  ، ردنک ـلازم  ؛)137ص، 1388، دی ـ(عم يگـر یا بـر د ی ـدن بر خـود  یلازم گردان ؛)553ص

ار بـر  ک ـا ی ـردن مال ک ة دیگري گذاشتن و واجب و مقرر را بر عهد ياري، کزیچ ۀاثبات و ادام، دنیگردان
  ).8 -  7ج ،1338، آمده است (دهخدای، سک



   ۱۰۵ »لا اكراه« ةآي ةالزام در آين

  

بـن   (احمـد  گـر دانسـته اسـت   یز دیبا چ يزیچ یشگیلزَمِ را دالِّ بر مصاحبت هم ،معجم مقاییس اللغۀ
 اسـت  ردهک ـمعنـا  » طـول مکثـه  «را بـه  » ء لزُوُم الشی«، راغب در مفردات .)245ص، 5ج، ق1404، فارس

ت و   ايمعن ـ ، بـه »ء لشـی لزَمِ ا« مصباح المنیر و مجمع البحرین) و در 739ص، ق1412ی، (راغب اصفهان ثبَـ
  ).162ص، 6ج، ق1416ی، حیو طر 552ص، 2جی، ومیدام آمده است (ف
ز ی ـبـا چ  يزی ـچ یشـگ یمصـاحبت هم  یمعـان  ی، بهلزوم در زبان عرب ةد واژیآ یدست م از این نگاه به

ی، شـود شخص ـ   لزَمِ به بـاب افعـال بـرود و مـثلاً گفتـه      چنانچهشده است. استعمال دوام و ثبوت ، گرید
او  ةانجـام آن عمـل را بـر عهـد     .1 :ر باشـد یز یتواند به معان یم، ردکالزام  ياردادن کرا به انجام  يگرید

اجـرا یـا   ه ک ـ يالـزام در مـوارد   ةن اگر واژیم خواستار شد. بنابرایطور دا هانجام آن عمل را ب .2 ؛ردکثابت 
طـور   تـوان بـه   کـار رود، مـی   شـود، بـه   وجوب از دیگري خواسته مـی نحو  ترك عملی توسط شخصی به

  آن در نظر گرفت. يرا برا» يگریردن دکوادار « يمختصر معنا
 یـک در  فقط... همچون فقه، حقوق، سیاست، تربیت ومختلف  ياربردهاکالزام در  معناي اصطلاحی:

خـود اسـتعمال شـده     يلغـو  يموارد در معنا دیگرو در  است ی خاصاصطلاح، الزام ةقاعد یعنیمورد 
خـود،   يلغو کار رفته و هم در معناي به در معناي اصطلاح خاصشهم پژوهش، ن یالزام در ا ةژاست. وا

بـدان پرداختـه خواهـد    ه در بحث مراتب الزام و اجبار کالزام  یاصطلاح ياست. معنا» ردنکوادار « یعنی
  آن خاص است. يلغو يمعنا شد، در مقایسه با

  . اجبار۲

 يارک ـبـه   شلیخـلاف م ـ  ن فارسی عبـارت اسـت از: کسـی را بـر    زبااجبار در  ةواژ يمعنا معناي لغوي:
، دی ـردن (عمک ـ ، با ستم به کـاري واداشـتن و مجبـور    ردنکزور  ؛)250ص، 1ج، 1386ي، واداشتن (انور

ه خواسـت او  ک ـ يارک ـبـر   يگـر یردن دک اي وادار معن به» جبر«ربی لغت ع يها تابکدر  .)58ص، 1388
 ةواژالمحـیط فـی الغـۀ    جبـر و در   ةواژ العـین تاب کآمده است. در  يزیاصلاح چ ايمعننیز به ست و ین

، 6 ق، ج1410فراهیـدى،  » (رده و دوسـت نـدارد  ک ـه اراده نک ـ يزی ـبـر چ  يگـر یردن دک ـ وادار «اجبار به 
  معنا شده است.) 97ص، 7 ج، ق1414، بن عباد و صاحب 115ص

مانند اصـلاح، جبـران و غنـی    اي  اگرچه واژة جبر که اصل و ریشۀ اجبار است، در عربی معانی
طور که ملاحظه شد، معنـاي واژة اجبـار در زبـان فارسـی و عربـی بـه یـک         کردن دارد، ولی همان

خـلاف مـیلش بـر     دیگري را بر«ست و تفاوتی با هم ندارند. این معناي واحد عبارت است از:  معنا
  ».کاري وادار کردن
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شـود کـه فشـار و زور     اسـتعمال مـی   ير مـوارد د نهـا یاجبار در اصطلاح فق ةواژ معناي اصطلاحی: 
  .)158، ص4ك: دایرة المعارف قرآن کریم، ج.ر(ار شودیالاخت مسلوب يگریه دکباشد  يا اندازه به

 راهك. ا۳

، ناخوش داشـتن ، اجبار، ل واداشتنیار خلاف مکرا به  یسک يمعنا در زبان فارسی به» راهکا«معناي لغوي: 
، راهـت داشـتن (دهخـدا   ، کل و رغبـت ی ـعـدم م ي، منـد  ، زور، عدم رضاتن، ناخواست، فشارناپسند داش

 يارک ـ زور و سـتم بـه   ، و کسـی را بـه  ردنک ـ به کاري مجبـور  ل او یرا خلاف م یسک ؛)8و 7ج، ش1338
 آمده است. )133ص، ش1388، دیواداشتن (عم

آمـده  ، ندارد ه آن را دوستک يارک کردن شخص به  اي واداربه معن یلغت عرب هاي باتکن واژه در یا
  ).531ص، 2 ج، فیومى؛ 707ق، ص1412؛ راغب اصفهانى، 376ص، 3 ج، ق1410، (فراهیدى است

ا ی ـدادن کردن انسان با تهدیـد بـه انجـام     در اصطلاح، عبارت است از وادار » راهکا«معناي اصطلاحی: 
 بـه وادار آن را  یبرخ ـ .)61ص، 32ج، ق1404، ه از آن ناخرسند اسـت (صـاحب الجـواهر   ک يارک كتر
، 1 ج، ق1427، انـد (اردبیلـى   از آن ناخرسـند اسـت، تعریـف کـرده     ا شـرعاً ی ـردن انسان بر آنچه طبعـاً  ک

ار ی ـدن بـه حـد سـلب اخت   یو نرس یت باطنیرضا نداشتند یخود دو ق یراه در اصطلاح فقهک). ا163ص
د دوم ی ـلح و با قاز اضطرار مصط نخستد یق باراه کا ).158 ، ص4، ج 74ص ،1383،مشکینىك: .ر(دارد

  شود. یز میمتما یاز اجبار اصطلاح

  راهكاجبار و ا، الزام يشناس بندي مفهوم . جمع۴

وادار «، راه و اجبـار ک ـا ةدو واژ يه در معناک یابیم درمیراه و اجبار کا، الزام يها واژه يلغو یمعان ۀسیبا مقا
د ی ـبـدون ق » يگـر یردن دک ـ وادار «، ولـی در الـزام معنـاي    آمده اسـت » لیار خلاف مکبه  يگریردن دک 
» کـردن دیگـري   وادار «از خـود عبـارت   » خلاف میل« دیق، رسد یآمده است. البته به نظر م» لیخلاف م«

ردن ک ـ کـم در یـک معنـا (وادار     دسـت  يلغـو  ينظر معنـا  صورت هر سه واژه از  این استفاده شود، که در
  شوند. ییک به هم و شبیه مار نزدیل) بسیار خلاف مکبه  يگرید

واژة الـزام   دریـافتیم ه گذشـت  ک ـطـور   همان ؛است اي دیگر گونهمسئله به ی، اصطلاح ينظر معنا از 
خـود   يلغـو  يدر معنـا ، مـورد  یـک جـز در  گونـاگون دانـش،    يها و در حوزهنیست،  یاصطلاح خاص

؛ فـاوت اسـت  مت کیها انداجبار و اکراه با معناي مصطلح آن ةدو واژ يلغو يمعنا یاستعمال شده است. ول
رود کـه   به کار می ییتفاوت وجود دارد. اجبار در جا یاصطلاح ينظر معنا از  ن دو واژهیا ، میانجهینت در
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سـت و  یگونـه ن  شود، ولی در اکراه این  یاملاً منتفک ة اوارادش، لیخلاف م کاريبه  يگریردن دک  در وادار
  رود. ینم میاناز  طور کامل بهره کشخص م ةاراد

  ينيد تي. ترب۵

ور ط ـ بـه  .انـد  بـه دسـت داده   ینیت دیاز ترب یو متفاوت گوناگونف یتعار یتینظران ترب متفکران و صاحب
  ند از:ا ه عبارتکرد ک يبند طبقه یلکدو گروه  شان به گستردگیزان ینظر م توان این تعاریف را از  کلی می

ماننـد  ، ن آورده اسـت ی ـآنچـه د  ۀها هماي دارند و در آن دهگستر ةریف داین قسم از تعاریا .تعاریف عام:1
شـود. ایـن    یم دانستهت یترب ۀطیو... ح یاسیسي، اقتصادی، اجتماعی، اخلاقي، عبادي، معارف اعتقاد

مـثلاً  ، نی ـه مراد از دک صورتی است. درن باشد متفاوت یدام دکن یه مراد از دها نسبت به اینک تعریف
، ت مـد نظـر باشـد   یحیخواهد بود و اگـر مس ـ  یاسلامت یهمان ترب ینیت دیمراد از ترب، اسلام باشد

  ی؛حیت مسیعبارت خواهد بود از ترب ینیت دیترب
شـاید  و  ی. برخ ـدارنـد  يمتـر ک ةگروه اول محـدود در مقایسه با ه یی است کها فیتعر.تعاریف خاص: 2

ن شـده  ای ـان بی ـپرورش اعتقـاد و التـزام در مترب  ی، نیت دیها هدف از ترببسیاري از تعاریفی که در آن
ز بـر پـرورش   ک ـتمر بـراي هـا   فین تعریه اکرند. روشن است یگ یف قرار مین تعاریا ةاست در زمر

  .اند خاص نخست ف گروهیتعار در مقایسه بامان یو ا باورها
فقـط  ه کنیا ا، یشود میز یم نیه شامل تعلکباشد  یعام يمعنا، تیاز ترب ممکن است مقصوده سبب اینکبه 

ه در ک ـرد ک ـم یتوان بـه دو قسـم تقس ـ   یاز اقسام بالا را م یکهر، میشود نه تعل یتیمحدود به اقدامات ترب
  رسد. یبه چهار گروه م ینیت دیترب يها فیاقسام تعر، ن صورتیا

شـده   بیان اتینظر آ  ۀ الزام در تربیت دینی ازرا مطالعیز نیست؛ ی خاصفیتعر ۀارائ در پین نوشتار یا
یـف نقـش الـزام در    توان با توجه به هـر تعر  یندارد و م ی نیازنیت دیربف تیقبال تعار به تعیین موضع در
  رد.ک یات بررسین آینظر ا تربیت دینی را از 

  ینیت دیالزام در ترب یستی. چ6
راه و اجبـار  ک ـا يهـا متـرادف بـا واژه   ينظر لغو، اجبار و اکراه گذشت که الزام از م الزامیف مفاهیدر تعر
ار رفتـه اسـت. در   ک ـ به» يارکلش به یخلاف م کردن دیگري بر وادار « یعنیخود  يلغو يو در معنا است

 يهـا  گـر اسـت و اگرچـه واژه   ید يا گونـه  ی، مسئله بـه نظر اصطلاح بحث مراتب الزام خواهد آمد که از 
  خاص خود را دارد. يمعنا یکهر، در اصطلاح یول، ندینما یمترادف م ينظر لغو  راه ازکاجبار و ا، الزام
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توان گفـت   ، میدست آمد اي که در تعریف تربیت دینی به یجهالزام و نت يلغو يا توجه به معنانون بکا
 ـ «ه کن است یا ، هدفدیآ یان میبه م ینیت دیراه و اجبار در تربکا، جا سخن از الزام هر در  یشـخص مرب

ی، عمل ـ كا تـر ی ـ یب ـمطل ي، پذیرفتنارکلشان به انجام یخلاف م فرایند پرورش بعد دینی افراد، آنها را بر
  ».ندکوادار 

  انواع الزام
 ـا یابد. گاهتحقق  ي گوناگونیها تواند به شکل می» کار خلاف میل وادار کردن دیگري به« گونـه اسـت    نی

- یه پدر به فرزندش دسـتور م ـ کنیمانند ا، شود یا ترك عملی می يارکوادار به انجام  يگرید، گفتارکه با 
 يه مشـغول تماشـا  ک ـل ی ـدلاین ن است فرزند به کن مثال ممید. در اه به بازار رود و گوشت بخرکدهد 

ه فرزنـد خـود را   ک ـنیا يند. پـدر بـرا  ک یچیاز انجام دستور پدر سرپ، ون استیزیتلو ازخود  دلخواهلم یف
م انجـا  يبـرا  يشتریفرزند الزام ب وضعن یا باند. ک برانگیزد، تلویزیون را خاموش میدستورش  براي انجام

شـتر  یب یقبل ـ در مقایسـه بـا مرحلـۀ   ن مرحله احتمال امتثال دستور پدر یند. در اک حساس میدستور پدر ا
رو، ممکـن اسـت پـدر     ایـن  از ؛ندک پیچی سراز انجام دستور پدر  یلین است به دلکباز هم مم یول، است

  ند.ک زند خود را وادار به انجام دستوربا توسل به زور فر، شدهعصبانی 
 بـا را  يگـر ید یس ـکالزام سه نوع است. اگـر   یلکطور  توان گفت به ، میگذشته ک یبا توجه به مثال

ن نـوع  ی ـا هرچند در اصـطلاح است.  ين الزام از نوع الزام گفتاریا، ندکوادار  يارکقول و گفتار به انجام 
 یس ـکه ک يست و شامل مواردین نوع الزام محدود به قول و گفتار نیا یولنامیم،  می يالزام گفتار را الزام

  شود. به انجام کاري وادار کند، نیز میاشاره  ارا ب يگرید
دسـتور   ه فرزنـدش ک ـنیا يپدر برا، ه در مثال بالا گذشتکطور  همان ؛است یطیالزام شرا، گرینوع د 

ه ک ـدهد  اي ترتیب می گونه هط را بیشرا یعن، یردیگ وي را اطاعت کند از خاموش کردن تلویزیون بهره می
موقـع   راي اینکه فرزندش نماز خود را بـه ب ين است پدرکشود. مم يو ۀانجام خواست فرزندش ناچار به

 یطاثرگـذار نیسـت از الـزام شـرای     یداند الزام قـول  از الزام قولی، به دلیل اینکه می استفاده يجا ، بهبخواند
از  ییرهـا  يد بـرا نساس که فرد احکشود  اي ترتیب داده می گونه یط بهشرا، الزامگونه  ؛ در اینندکاستفاده 
ماننـد آنچـه در مـدارس وجـود      يا انجام دهد. الزام برنامـه ، ننده استک دلخواه الزامد آنچه یت بایمحدود

  است. یطیالزام شرا یدارد نوع
، ننده بـا توسـل بـه زور   ک الزام فعلی این است که شخص الزاممراد از  ؛نوع سوم الزام است یالزام فعل

  ند.کار واد يارکرا به انجام  يگرید
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  مراتب الزام
بـه سـه دسـته    تـوان   طـور کلـی مـی    ب و مشکک هستند. این مراتب را بـه ذومرات یمیالزام و اجبار مفاه

 كا تـر ی ـرا بـه انجـام    يگـر ید، ا اشـاره یبا قول  یعن، یفیخف ۀمرتب .1ند از: ا ه عبارتکرد ک يبند تقسیم
 كا تـر ی ـ راه تـن بـه انجـام   ک ـبا ا يگریه دکد ننک يارکد یبا تهد یعن، یمتوسط ۀمرتب .2 ؛نندکوادار  يارک

  نند.کمجبور  يارک كا تری را به انجام يگرید، با توسل به زور یعن، یدیشد ۀمرتب .3 ؛دهد یعمل
 اسـت. قسـم اول   که مفهومی عام است، مقسم واقع شدهالزام  يلغو يبا توجه به معنا، مین تقسیدر ا

ص دانست. در این مرتبه شـخص  خا يمعنا م قولی و الزام بهتوان الزا میف است ینازل و خف ۀه مرتبک را
ند. قسـم دوم و  ک میوادار  یعمل كا تریرا به انجام  يگرید، بعث و زجر يو انشا یامر و نه باننده ک الزام

دانسـت. اگرچـه در قسـم     یتوان الـزام عمل ـ  میند ا متوسط و شدید الزام ۀمرتب، بیه به ترترا کسوم الزام 
بـه  آسـیب،  دفـع   يت و برایو رضا يبدون خشنود يو یول، رود میان نمیاز  يگریار دیاختو  هدوم اراد

طـور   شـود. همـان   یسلب م يگریاملاً از دکار و اراده یدهد. در قسم سوم اخت میتن  یعمل كا تریانجام 
راه و قسم سوم اجبـار خـاص و   کا یاصطلاح يا معنایراه خاص کقسم دوم همان ا، شود که ملاحظه می

  .شود میر نشان داده یدر نمودار ز الزاماجبار است. اقسام  یاصطلاح يعنام
  
  
  
  

ایـن  د ی ـآ دست می ي الزام، اجبار و اکراه گذشت، بهها شناسی واژه در مفهومم بالا و آنچه یبا توجه به تقس
 یعمل ـ كتـر ا یانجام  بهلش یخلاف م کردن دیگري بر دارند و شامل وادارعام  يمعنا ينظر لغو ها از  واژه
 یـک  ، هـر متفاوت بوده يگریبا د ینظر اصطلاح ؛ ولی از معنا هستند شوند و در این معنا مترادف و هم می
گـاه   هـر » اذا اجتمعا افترقـا و اذا افترقـا اجتمعـا   «خلاف قاعدة  یی خاص و ویژه دارند. در این مقاله برمعنا
صـورت منفـرد    معناي عام آنها مراد است و هرگاه به، ار روندک هم به نارکراه در کاجبار و ا، الزام يهاواژه

  ها مد نظر است.مال شوند معناي خاص و اصطلاحی آنو جدا از هم استع
ف ی ـغالبـاً از مراتـب خف   ياو اشاره يگفتار يهارسد الزامیه به نظر مکن است یتوجه ا درخور ۀتکن
د یشتر اوقـات از مراتـب شـد   یدر ب یفعل يهامعمولاً از مراتب متوسط آن و الزام یطیشرا يهاالزام، الزام

  الزام هستند.
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نیـز  » الخـاص  یبمعن ـ«راه ک ـا، مراتب است يو دارا ککمش یمفهوم »العام یبمعن«ه الزام کطور  همان
 فراوانـی دارد؛ راه شدت کا یز سه مرتبه در نظر گرفت. گاهیراه نکا يتوان برا طور کلی می مراتبی دارد. به

ض کـه ایـن مرتبـه را اکـراه شـدید      عر کقطع عضو و هت، د به اتلاف نفسیوع ف ویتخو، دیمانند تهد
، ردنک ـ اموري مانند ضرب، اتلاف مال و حـبس ه کشود  ۀ متوسط اکراه در جایی محقق میم. مرتبینام می
دن یسـر و از رس ـ کاز او  يازی ـه امتک ـنید شـود بـه ا  یتهد یو اگر شخص، ردیگف صورت ید و تخویتهد

  .ۀ خفیف اکراه محقق خواهد شدمرتبشود،  میعت منفعت به او ممان
شک، تهدید به اتلاف نفس و قطع عضو و هتک عرض از موارد اکـراه شـدید، و تهدیـد بـه      بی

انـد. دربـارة ضـرب، اتـلاف مـال و       کسر امتیاز و بازداري از رسیدن منفعت از موارد اکـراه خفیـف  
شـدید، اتـلاف مـال فـراوان و حـبسِ       کردن چنین اطمینانی وجود ندارد؛ زیرا اگر به ضـرب  حبس

شود و اگر ضرب خفیف، مثل زدن چند  مدت، تهدید صورت گیرد، از موارد اکراه شدید می طولانی
روزه، اکراه خفیف خواهـد بـود.    ضربه با چوب بر کف دست، اتلاف مال کم یا وعید به حبس چند

صورت وعید به  شود که در می اي نیز فرض دربارة تهدید به ضرب، اتلاف مال و حبس حالت میانه
  دهد. آن، مرتبۀ متوسط اکراه رخ می

  »كراهلا ا« يهدلالت آ يبررس
 یطور مفصـل بحـث و بررس ـ   ه بهین آیا، بقره است ةسور 256 یۀن مقاله آیاستدلال در ا يمبنا از آنجا که

  شود. یهف مک 29و ء، شعرا 4و 3، ونسی 99ات یبه آاي نیز  اشارهو شود،  می
ه  «د: یفرما یم مکیح خداوند  لا إکِرْاه فی الدینِ قدَ تبَینَ الرُّشدْ منَ الغْیَ فمَنْ یکفْرُْ باِلطَّاغوُت و یؤمْنْ باِللَّـ

) در دین هـیچ اجبـارى نیسـت.    256 :(بقره ؛»لاَ انفْصام لهَا و اللَّه سمیع علیم  فقد استمَسک باِلعْروْةِ الوْثقْى
بـه  ، اوردی ـکس به طاغوت کفر ورزد و به خداوند ایمان ب ت از گمراهى مشخص شده است. پس هرهدای
   و خداوند شنوا و داناست.، شودیزده که از هم گسسته نم ۀ استوارى چنگرشت

  »كراهلا ا«ية آ يها شأن نزول
  :دیآ یطور مختصر م ر بهیه در زکر شده است که ذین آیا ير پنج شأن نزول برایدر تفاس

، 2 جی، ننـد (طوس ـ کراه وارد اسـلام  ک ـخود را با اجبـار و ا  يهودیفرزندان ، خواستند انصار می یبرخ .1
  ؛)95ص، ش1361، محقق ؛631و 329 ص، 2 ج، ش1372، طبرسى ؛311ص

الفتـوح رازى،  (ابو نـد کخواست او را مجبور به اسلام آوردن  و می، مردى از انصار غلام سیاهى داشت .2
  ؛)95ص، ش1361، محقق؛ 413، ص3 ق، ج1408
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خواست آنان را بـا  یم يو و، شدند یحیه هر دو مسکدو پسر داشت  الحصین ابونام  هاز انصار ب  مردى .3
ــلام    ــه اس ــار ب ــوح رازى بازاجب ــد (ابوالفت ــى ؛413ص، 3 ج، ق 1408، گردان ، 2 ج، ش1372، طبرس

  ؛)95ص، ش1361، محقق ؛303ص، 1 ج، ق1407، زمخشرى ؛631ص
بگیرنـد و  را پـس   فرزنـدان خـود  خواستند  می ، این گروهان بودندیهودیان یفرزندان انصار در م یبرخ .4

  ؛)95ص، ش1361، محقق؛ 413، ص3 ق، ج1408بوالفتوح رازى، (ا مسلمان کنند
، 2 ج، ش 1372، شـد (طبرسـى   که از آنها جزیه گرفتـه مـی   بودند یاهل کتاب، هیآ اینگر یشأن نزول د .5

  ).631ص
ات ی ـتواند سـبب اختصـاص آ   که اگرچه شأن نزول نمی ن استیها ا ة شأن نزولتوجه دربار درخور ۀتکن

تـوان گفـت    ین م ـیبنابرا ؛ست ی براي تفسیر آیات و کشف مراد آنهاخوب ۀنیقر یول، به موارد خاص شود
مربـوط بـه اجبـار و    ، »راهکلا ا« یۀآ ير مختلف برایشده در تفاس هاي نقل با توجه به اینکه بیشتر شأن نزول

 ۀ مزبـور فیشـر  یـۀ آ، هکنیشوند بر ا ها قرینه می م است، این شأن نزولن اسلایرش دیپذ براي انگریراه دکا
  ند.ک نفی میمان آوردن ین و ایرش دیپذ يبرا ان راگریراه و اجبار دکا یلکطور  هب

  هير آياقوال مختلف در تفس
، بـدین  آمـده اسـت   گونـاگون ر یوجود دارد و در تفاس ـ» راهکلا ا« ۀفیشر یۀر آیه در تفسک یاقوال ۀمجموع

  :شرح است
 ؛311ص، 2 جی، نازل شده اسـت (طوس ـ ، شد گرفته می هیجزبارة اهل کتابی که از آنها ه فقط درین آیا .1

  ؛)95ص، 1 ج، ق1409، حلى ؛631ص، 2 ج، ش1372، طبرسى
و » فإَذِا لقَیتمُ الَّذینَ کفَرَوُا فضَرَبْ الرِّقـابِ «د: آیات قتال مانن و بعدها با نزول کفار نازل شد ۀهم ةدربار .2

» موهُتمد ، 2 ج، ش1372، طبرسـى  ؛311ص، 2 جی، نسـخ شـد. (طوس ـ  » فاَقتْلُوُا المْشرْکِینَ حیثُ وجـ
  ؛)95ص، 1 ج، ق1409، حلى ؛631ص

ی، (طوس ـ انـد  م را پذیرفتـه با اکـراه اسـلا   یدینگو، ه پس از جنگ وارد اسلام شدندک يبه افراد . خطاب3
  ؛)95ص، 1 ج، ق1409، حلى ؛631ص، 2 ج، ش1372، طبرسى ؛311ص، 2 ج

، 311ص، 2 جی، راه و اجبـار راه نـدارد (طوس ـ  ک ـا، اسـت  یو جـوانح  یقلب ـ یه فعلک یقین حقیدر د .4
  )؛95، ص1 ق، ج1409؛ حلى، 631، ص2 ، جش1372، طبرسى

، م1999، ار اسـت (نخجـوانى  کل آن روشـن و آش ـ یرا دلایز ؛دینکرفتن اسلام اجبار نیپذ يرا برا یسک .5
  )؛193، ص2 ج، ق1418، قاسمى ؛87ص، 1 ج
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  ؛)397ص، 1 ج، ق1424، هیاست (مغنکم اجباري و اکراهی، تشریع نکرده ح، نیخداوند در د .6
  ).233ص، 1 ج، العربى (ابن ن استید وجز، راه حقکاما ا؛ ندک . آیه، اکراه باطل را نفی می7
لازم اسـت مفـردات   یۀ شریف، آ اینمراد  کشف يبرانیز شده و  ي بررسی صحت و سقم تفاسیر گفتهبرا

 د.شو یبررساست،  ه مؤثریآ که در فهم» لا إکِرْاه فی الدینِ«موجود در عبارت 
، و صـافى  291ص، 1 ج، ق1412، بـن قطـب   (سـید  جنس است ینف يبرا» لا إکِرْاه«در » لا«حرف  لا:
لا «ه ک ـنیراه و با توجه به اکجنس ا ین با نفیبنابرا ؛ستین نیدر د یراهکگونه ا معنا که هیچ ندیق) ب1418

  ؛ماند نتیجه تفسیر هفتم باقی نمی راه به باطل و حق و درکم ایتقس يبرا ییگر جاید، اطلاق دارد »راهکا
 ـآمده است: اجبا ین معانیا ار بیلغت و تفاس هاي ابتکدر  »راهکا« اکراه: زام، الحـاح، الجـاء، قسـر،    ر، ال

 يگـر یالزام د، باشد یه راضکنیبدون ا يارکانجام  به يگریردن و اجبار دکداراوي، ارکزور واداشتن بر  به
 کـردن  و وادار بینـد  ه انجام کـاري کـه در آن خیـري نمـی    ب يگریالزام د، ن با اجبار و قسریرفتن دیبه پذ

، ش1377، طبرسـى  ؛397ص ، 1 ج، ق1424، (مغنیـه فعلى که بدون اختیار از او صـادر شـود    شخصی به
فـــیض  ؛342ص، 2 ج، ق1417یی، طباطبـــا ؛253ص، 1 ج، ش1373، شـــریف لاهیجـــی ؛140ص، 1 ج

  .)284ص، 1 ج، ق1415، کاشانى
ار بـه هـم   یبس ـ گوناگونر یلغت و تفاس هاي باتکراه در کا ةواژ یمعان، شود طور که ملاحظه می همان

  ؛شود یا در برخی قیود، میان آنها دیده می لیدر اجمال و تفصیار کم، ی بستفاوت فقطند و ا یکنزد
فـیض   ؛342ص، 2 ج، ق1417یی، (طباطبـا » یعل ـ«آمده اسـت:   ابه دو معن» یف«ر حرف یدر تفاس فی:

ــانى ــه ؛284ص، 1 ج، ق1415، کاشـ ــى ؛397ص، 1 ج، ق1424، مغنیـ ) و 616ص، 2 ج، ق1420، اندلسـ
 گونـه معنـا   نیرا ا» لا إکِرْاه فی الدینِ« ۀاند جمل ت دانستهیرا ظرف یناي فه معک يریاز تفاس یت. برخیظرف

، شدن در آن وجود ندارد (شریف لاهیجـی  پذیرفتن دین و داخلدر  يراه و اجبارکگونه ا اند که هیچ ردهک
ی الـدین   «ر آمده است: اگـر  ین تفاسیگر از اید یدر برخ ؛)253ص، 1 ج، ش1373  ـ» لا إکِـْراه فـ عنـوان   هب
کـم اجبـاري   ح، نیه خداوند در دکشود  یده میطور فهم نیا، اق در نظر گرفته شودیمستقل از س يا جمله

  .)397ص، 1 ج، ق1424، هیاست (مغن و اکراهی، تشریع نکرده
اً بـه  ی ـو ثاندارد و اسـتعلا   يبرتـر  اولاًه ک ـشود  سوي کسی اعمال می توجه به اینکه اکراه و الزام از  با
ه در ک ـ طور همان، نیبنابرا ؛ن استیراه در دکان علت عدم ایب» قدَ تبَینَ الرُّشدْ منَ الغْیَ« ۀه جملکنیا سبب

، اسـتعمال شـده اسـت (مغنیـه    » یعل ـ« يدر معنـا  یـۀ شـریف  آ این در» یف«است ز آمده یر نیشتر تفاسیب
  است؛ تفسیر ششم در آیه دور از ذهناحتمال ، بیترت بدین ؛)396ص، 1 ج، ق1424
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ان دیـن  شتر مفسـر ین احتمال وجود دارد. بیست؟ چندیفه چیشر یۀن در آیه مراد از الدکنیدر ا الدین:
، عربـی  ؛ ابـن 311ص، 2 ج، طوسى ؛342ص، 2 ج، ق1417یی، اند (طباطبا ایمان و اعتقاد دانسته يمعنا را به

احتمـال   .)616ص ،2 ج، ق1420، اندلسـى  ؛284ص، 1 ج، ق1415، فیض کاشـانى  ؛84ص، 1 ج، ق1422
 .)312ص، 2 جی، طوس ـ ؛169ص، 1 ج، ق1413، اسلام باشد (ناصـرى » نیالد«ه مراد از کن است یگر اید

، 1 ج، ق1424، هی ـ(مغن اسـت  ن آمـده ی ـد هايشریعت و دستور، قانون يمعنا ، دین بهریاز تفاس یدر بعض
 »محمد رسـول اللـّه  «و  »اللهلا اله الا ا«گر به قول ید ی) و در برخ379ص، 2 ج، ش1371، قرشى ؛397ص
، 1 ج، ق1424، هی ـمغن ؛97ص، 2 ج، ش1336، ر شـده اسـت (کاشـانى   ین اسلام تفسید يرفتن ظاهریو پذ
، ع اسـت (فـیض کاشـانى   ین تش ـی ـه مـراد از د ، کآمده است الأصفى فی تفسیر القرآنتاب کدر  .)397ص

  .)121ص، 1 ج، ق1418
که دیـن در چـه معنـایی    نیا بارةتوان در تر می ، آسان»ینالد«موجود در » لا« یبا بررس، رسد به نظر می
، ن احتمـال یف باشد. طبق ایبراي تعر »لا«ه کن است یاحتمال ا ؛ یکدیجه رسیبه نت، استاستعمال شده 

) 14ص، 2 ج، ق1415، آلوسـى  ؛190ص، 4 ج، ش1366، عهـد باشـد (صـدرالمتالهین    يتواند برا می »لا«
، ش1372، طبرسـى  ؛312ص، 2 ج، ن اسـلام خواهـد بـود (طوسـى    ید» نیالد«ن صورت مراد از یه در اک
معنـا   ، بـدین جنس باشد »لا«ان دارد کو ام، ن اسلام بوده استان معهود نزد مخاطبیرا دیز ؛)631ص، 2 ج

 »ن االلهی ـد« يمعنـا  اضافه، بـه  ه بدل ازکن است یست. احتمال دوم ایبردار ن که جنس دین و مطلق آن اکراه
  .)312ص، 2 ج، طوسى ؛14ص، 2 ج، ق1415، آلوسى ؛190ص، 4 ج، ش1366، لهینباشد (صدرالمتا

دین اسلام است، ولی بسیار بعید است کـه  » الدین«براي عهد باشد، با اینکه مراد از » ال«که  صورتی در
ل و باشد؛ زیرا در این صورت با آیات قتا» محمد رسول اللهّ«و » لا اله الا االله«منظور اسلام ظاهري و قول 

را بـه اسـلام   » الـدین «رسد، قائلان به نسخ این آیۀ شـریف،   کند. به نظر میحرب با کفار تعارض پیدا می
اند. اما اینکه منظور احکام و قوانین اسلام باشد نیز پذیرفتنی نیست؛ زیرا در شـریعت   ظاهري تفسیر کرده

براي عهد نیست یـا اینکـه   » ال«باید گفت اسلام، احکام و قوانین الزامی و اجباري وجود دارد. بنابراین یا 
  تواند چیزي جز حقیقت اسلام، یعنی ایمان و اعتقاد، باشد. نمی» الدین«عهد باشد، مراد از » الف و لام«اگر 

ایمـان و اعتقـاد قلبـی    » لـدین ا«از  ، مقصـود شـود  نیز تعبیـر جنس  »لا«به ، فیتعر »لا«ه ک صورتی در
احتمـال  ، براسـاس  رسـد  ینظر م ، عبارت است از ایمان و اعتقاد. بهعت آنین و طبیرا جنس دیز ؛شود می

خـود حقیقـت    هک ـ باشـد  مـان و اعتقـاد  یقت ایحق» نیالد«باز هم مراد از  »)لا«دوم (بدل از اضافه بودن 
ن بـه احتمـال   ین خداونـد. بنـابرا  ی ـام موجـود در د کن و احیا قوانین ینه ظاهر د، ست اسلام و دین خدا
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بیشـتر   هک ـاسـت   يزی ـن چی ـو ا یمان و اعتقاد قلب ـیعبارت است از ا، هین آیدر ا» نیالد«مراد از  فراوان
  اند. تفاسیر نیز آن را برگزیده

و اظهـار زبـانی    ياسـلام ظـاهر  » نیالد«ه مراد از اند ک موجهآغاز بحث  نخستر یتفس در صورتی دو
سـتی ایـن دو   در، ن و اعتقـاد قلبـی بـدانیم   اگر دیـن را ایمـا  ، اما باشد» محمد رسول اللهّ«و  »لا اله الا االله«

شـود   نخست، سبب اختصاص آیه بـه کفـار ذمـی مـی    ر یه تفسک خصوص بهرسد؛  تفسیر بعید به نظر می
  شود. یتر م یۀ شریف جديآاین ر دوم احتمال نسخ یو به موجب تفس، ه اطلاق داردک یحال در

ار کن روشـن و آش ـ ی ـاز ورود در د پـیش ه بـه  ی ـشمول آ، ارائه شد» نیالد«ه از ک يریبا توجه به تفس
د وجـود  ی ـن تردی ـاز ورود در د پـس کند؛ اما در شمول آن به  است و اجبار براي ورود به دین را نفی می

ز شـامل  ی ـن را نی ـاز ورود در د پساجبار مزبور  ۀفیشر یۀا آیه آک مطرح است پرسشن یادر اینجا  .دارد
شـدن   پـیش از وارد  ظهـور در  » نیالد یراه فکلا ا« ۀجمل هکبه نظر برسد  گونه نیا نخستد یشود؟ شایم
ن و ی ـد بـه از ورود  پـیش هـم  ، هیتوان گفت آ اطلاق دارد، می» نیالد«ه کنیبا توجه به ا یول، ن داردید به

، ردک ـ مجبـور مـان آوردن  ین را به ایمتد غیر د افرادیتنها نبا معنا که نه ؛ بدینشود یاز آن را شامل م پسهم 
  مان و اعتقاد وادار نمود.یمراحل ادر  پیشرفتبه  نیز نباید ار راندیافراد د

َنَ الغْیم ْنَ الرُّشدیَتب َییجـدا : نخسـت،  ر ارائـه شـده اسـت   ین عبارت دو تفس ـیا ير برای. در تفاسقد 
، 4 ج، ش1366، صـدرالمتالهین  ؛631ص، 2 ج، ش1372، ار و روشن (طبرسـى کل آشیدلا بافر کمان از یا

ــیض کاشــانى؛ 200ص ، شــریف لاهیجــی ؛140ص، 1 ج، ش1377، طبرســى ؛284ص، 1 ج، ق1415، ف
ــانک ؛253ص، 1 ج، ش1373 ــ ؛97ص، 2 ج، ش1336ی، اشـــ دوم،  ؛)616ص، 2 ج، ق1420ی، اندلســـ

بـه نظـر    .)343ص، 2 ج، ق1417، آن (طباطبـایى  كتـر  یبودن آن و گمراه ـ انکشاف حقایق دین و رشد 
  ست.یآن دو ن میان یطلب اشاره دارند و تفاوتم یکر به یدو تفس رسد، هر  می

ل ی ـن آن را تعلااز مفسـر  شـماري ه ک ـن است یا» قدَ تبَینَ الرُّشدْ منَ الغْیَ«عبارت  ةگر درباریمطلب د
، ق1418، بیضـاوى  ؛396ص، 1 ج، ق1424، مغنیـه  ؛97ص، 2 ج، ش1336، دانند (کاشـانى  پیش می ۀجمل

مسـتقل و مسـتأنفه در نظـر     يا در مقام جملـه » قدَ تبَینَ الرُّشدْ منَ الغْیَ«رد البته احتمال دا .)154ص، 1 ج
 ـ، ح بـه مسـتأنفه بـودن آن نشـده اسـت     یتصر گوناگونر یه در تفاسکنیگرفته شود. با ا بـا توجـه بـه     یول

  اند. ۀ مستقلی در نظر گرفتهه آن را جملکشود  دهند، چنین برداشت مییه ارائه میه از آک يریتفس
ال دیگـري  احتم، و مستأنفه بودن آن» قدَ تبَینَ الرُّشدْ منَ الغْیَ«از دو احتمالِ علت بودن عبارت  جز به

  ۀجمل، ر خودیدر تفس یم قمیبن ابراه یعلفقط ن اان مفسریه در منیز وجود دارد و آن اینک
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لا یکره أحد على دینـه إلـّا   «ه کند ک گونه معنا می نیرا ا» غیَلا إکِرْاه فی الدینِ قدَ تبَینَ له الرُّشدْ منَ الْ«
  ).84ص، 1 ج، ش1367، (قمى »بعد أن قدَ تبَینَ له الرُّشدْ منَ الغْیَ

، تفسـیر  را اولاًی ـز ؛تـر اسـت   احتمال تعلیل بـودن پـذیرفتنی  ، رسد در میان این سه احتمال به نظر می
 ؛ر اسـت یعدم تقد ه اصلْک یحال که کلماتی در تقدیر گرفته شود، درز دارد این نیه به ایاز آ میبن ابراه یعل
  ندارد. یمستأنفه دانستن آن وجه، ن جمله با قبل خودیان ارتباط اکبا وجود ام، اًیثان

  »راهكلا ا«ية ده از آير برگزيتفس
معنا  واقعی باشد، بدین احتمال دارد آیۀ شریفۀ مزبور، فقط ناظر به یک قانون تکوینی و ارشاد به یک قاعدة

اساس این احتمال عبارت  که ایمان آوردن فعلی قلبی و جوانحی است و اکراه و اجبار در آن راه ندارد. بر
اخبار از واقع است و مشتمل بر هیچ حکمی نیست. احتمال دیگر این است که این آیه » لا اکراه فی الدین«

دین باشد. آنچه در بررسی این دو احتمال درسـت بـه   متضمن حکم تشریعی و دستوري منع از اکراه در 
معنا که اولاً ایمان فعلی قلبـی اسـت و اکـراه در آن     ین  دو صحیح است؛ بد رسد، این است که هر  نظر می

کنند. بنابراین احتمال صـحت تفسـیر چهـارم     راه ندارد؛ ثانیاً، به همین دلیل کسی را وادار به دینداري نمی
هـاي وارد   خصوص که شأن نـزول  رسد، به ي که در آغاز بحث گذشت، قوي به نظر میاز تفاسیر و پنجم

توان گفت این تفسیر تقریباً همان است  شده در ذیل آیۀ شریفۀ مزبور نیز با این تفسیر سازگارتر است. می 
  ).343، ص2 ق، ج1417ارائه کرده است(ر.ك: طباطبایى، علامۀ طباطباییکه 

 ـنبا، ه باشـند ک ین افراد در هر سنیبنابرا، شود ۀ سنین مین به همسبب شمول آ، هیاطلاق آ د آنـان را  ی
 ـکا، هیگر آید سوياز  ؛ردکن یرش دیوادار به پذ تفـاوتی نـدارد کـه    و ، نـد ک طـور کلـی نفـی مـی     هراه را ب

    .يگریا دین و یاز والد ، یکیعالم، مکحا، باشد یسکننده چه ک اکراه
توان گفت مطلق الزام و اجبار در تربیت دینی ممنـوع اسـت. نحـوة     ، می»راهلا اک«براساس این تفسیر از آیۀ 

  شود.  استدلال به آیه براي اثبات ممنوعیت مطلق الزام و اجبار در تربیت دینی در ضمن چند مقدمه ارائه می
  »:راهکلا ا« یۀمقدمات استدلال به آ

  ؛جنس است ینف يبرا» راهکلا ا«در  »لا«
 ي؛ارکبر  يگریت از الزام و اجبار ده عبارت اسک »راهکا«
 ؛شود یو مراتب آن را شامل م ها گونه ۀاطلاق دارد و هم »راهکا«

  ؛است یمان و اعتقاد قلبیا» نیالد«مراد از 
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 ؛شود پس از ورود در آن را شامل مین و هم یاز ورود در د پیشه هم یآ
 ؛ان حرمت استیکدتر در بتر و مؤ ه قوي، کندک یراه مکاز ا ینه يخبر ۀه در قالب جملیآ

ز یش درجـات آن جـا  یا افـزا ی ـردن ک ـدا ی ـمان آوردن و اعتقـاد پ یا ايگران برین الزام و اجبار دیبنابرا
 .اند ز گواه آنیها ن شتر شأن نزولیه بکاست  يزین چیست. این

 بررسي و نقد استدلال

ه گذشـت  ک ـ گونـه  همـان  ؛شـود  یم رو به روال کسوم استدلال با اش ۀمقدمۀ انواع و مراتب الزام، با ملاحظ
ه ک ـمتوسـط   ۀمرتب ی؛ا همان الزام قولیف یخف ۀند از: مرتبا ه عبارتی دارد، کالزام و اجبار درجات و مراتب

رسـد   یشـود. بـه نظـر م ـ    نجر به سلب اختیار دیگري میه مکد یشد ۀاست و مرتب یراه اصطلاحکا، مراد
 یگـر را نف ـ ید انصـراف دارد و مراتـب د  یشـد  ۀام بـه مرتب ـ نظر مراتب الـز  یۀ مزبور از در آ» راهکا«عنوان 

ن اسـت  ی ـه این مدلول آیبنابرا ؛منصرف است یطیو شرا يانواع الزام از الزام گفتار ۀند و به ملاحظک ینم
 ـ یغرس نهـال ا  يه توسل به زور و اجبار براک  ـک ـ يطـور  ا پرورانـدن آن بـه  ی ـ یمـان در دل مترب  یه مترب

ف و متوسـط الـزام و   ی ـمراتـب خف ، ن برداشتیح ایصورت ترج است. در  ، ممنوعار شودیالاخت مسلوب
 ینف ـ يه بـرا ی ـبـه آ  که خارج خواهد بود و تمس ـیشمول آ ةریآن تخصصاً از دا یطیو شرا يانواع گفتار

  ح نخواهد بود.یصح ینیت دیمطلق الزام و اجبار در ترب
 یحت ـ يگونـه الـزام و اجبـار    هـر ریف اطـلاق دارد و  ش یۀآاین راه در کا ةممکن است گفته شود واژ

بـر عـدم جـواز     ۀ مزبـور فیشـر  یـۀ ن استدلال به آیبنابرا ؛شود یآن را شامل م يف و نوع گفتاریخف ۀمرتب
لحـاظ   : اولاً بـه تـوان گفـت   اسـت. در پاسـخ مـی    تـام  ینیت دیمراتب و انواع الزام در ترب همۀاستفاده از 

ف الـزام  ی ـنـازل و خف  ۀاز مرتب ـ یۀ شریفه مزبوره آکد دارد نان وجوین اطمیا، راه و اجبارکمند بودن ا مرتبه
 يلحاظ انواع الزام به نـوع گفتـار   توان گفت به میز ین ؛انصراف دارد، راهکف ایخف ۀو مرتب یالزام قول یعنی

و  یامـر قلب ـ  ، یعنـی نی ـراه در دک ـاز ا یه علت نه ـکن است یل آن ایآن نظر ندارد. دل یطینوع شرا گاهو 
آن  یطیو شـرا  يو انـواع گفتـار   ۀ خفیـف الـزام و اکـراه   با استفاده از مرتب یمنافاتنداري، دیبودن  یدرون

، نـد ک یق م ـیتطب هن مرتبیه بر اکالزام را  یطیو نوع شرا یراه اصطلاحکا ۀ متوسطمرتب، هیه آکنیندارد. در ا
  ؛رسد ر به نظر میت ي وجود دارد و احتمال شمول آن قويدیترد، ا نهیشود  شامل می

جـواز الـزام و    یاسـتدلال بـه آن بـر نف ـ   ، ه بر منع مطلق الزام و اجباریرفتن دلالت آیفرض پذ ، بهاًیانث
ی ن ـیت دی ـاز ترب یف عـام یه تعـار ک ـنیبـا توجـه بـه ا   ی، نیت دیها و قلمروهاي ترب ساحت ۀاجبار در هم

ي، گـر یدراه در معتقـد بـارآوردن   ک ـم عـدم جـواز ا  ک ـرا حیز ؛اخص خواهد بود، لیبه دل کتمسهست، 
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 یعن ـی ین ـیت دیاز ترب یاختصاص به ساحت خاص، عام آن باشد يمعنا ینیت دیه مراد از تربک صورتی در
  .ینیت دیساحات ترب ۀنه هم، اعتقادات دارد

 ن اسـت؛ ی ـرسـد ا  یه بر منع مطلق الزام و اجبار به نظـر م ـ یبر فرض دلالت آ یه مبتنک يگریپاسخ د
ل عـدم جـواز   ی ـتوانـد دل  ینم» راهکلا ا« یۀآ، م استیآنها اعم از تعل ت دریه مراد از تربک یفیتعاربراساس 

 ـ  ، فقـط میرا در تعل ـی ـز ؛گران باشدین به دیراه در آموزش دکا ، ردی ـگ یر قـرار م ـ یتحـت تـأث   یذهـن مترب
نفـی   يگریردن دک ردن و مؤمنک د است اکراه و اجبار را در معتقد صد فقط در شریف یۀآاین ه ک یحال در

یـا  ن ی ـم دیمراتب و انواع الزام در تعل ۀاستفاده از هم بارةاست و در یو عاطف یقلب وضوعیاین مه کند ک
  ت است.کسا ینیردن بر رفتار دک وادار 

تـام   ین ـیت دیبر عدم جواز استفاده از روش الزام و اجبار در ترب ۀ مزبورفیشر یۀن استدلال به آیبنابرا
راه و ک ـد و متوسط ایشد ۀمرتب، د الزامیشد ۀار بردن مرتبکه ب فقطه ین آیست. ا رو به روال کست و با اشین

  ند.ک یعام منع م يبه معنا ینیت دیاز ترب یهم در بخش  آنرا  یطیموارد نوع شرا یو برخ ینوع فعل

  )29: هفک) و (4و 3: (شعرا، )99: ونسیات (یآ ی. بررس6
»ی ونْ فنَ ملآَم کبر شاء َلو  مضِ کلُُّهَمیعاً أَالأْرنینَ   جْؤم ى یکوُنـُوا مـ ؛ )99:ونسی ـ» (فأَنَتْ تکُرْهِ النَّاس حتَّـ

آورنـد. آیـا تـو مـردم را بـه اجبـار        ند ایمان مـى ا کسانى که در روى زمین ۀهم، اگر پروردگار تو بخواهد
  دارى که ایمان بیاورند؟ وامى
، کاشـانى  ؛344ص، 1 ج، ق1405، نـدى (راو داننـد  یم ـ» راهک ـلا ا« یـۀ ه را ماننـد آ ین آیر ایتفاس یبرخ 

ن یصـدرالمتأله ). 140، ص1 ش، ج1377؛ طبرسـى،  303، ص1 ق، ج1407؛ زمخشرى، 408، ص1 ق، ج1423
ۀً       «ات یآ، هین آیعلاوه بر ا ماء آیـ نَ السـ لعَلَّک باخع نفَسْک ألََّا یکوُنوُا مؤمْنینَ * إنِْ نشَـَأْ ننُـَزِّلْ علـَیهمِ مـ

اننـد  ) را هم29:هفک» (فمَنْ شاء فلَیْؤمْنْ و منْ شاء فلَیْکفْرُْ«) و 4و 3: (شعرا» ت أعَناقهُم لهَا خاضعینَفظَلََّ
  .)195ص، 4 ج، ش 1366، (صدرالمتالهین ددان می» لا اکراه«یۀ آ

و  يمـان ظـاهر  یاسـت نـه ا   یو درون ـ یمـان قلب ـ یا، اتی ـن آی ـمان در ایاز امقصود ه کروشن است 
آوردن ؛ ثانیاً نهی از اکراه بر ایمـان  است یو قلب یباور درون، مانیا ةمتبادر از واژ يمعنا، را اولاًیز ي؛صور
 یـۀ فـر در آ ک بـا مان یا رویاروییو  ءشعرا چهارمو  یۀ سومخضوع در آ نود و نهم سورة یونس، به یۀدر آ

مـان  ینـه ا بـه کـار رفتـه اسـت،      یر قلبباو يمان در معنایه اکنیاست بر ا دلیلیهف ک بیست و نهم سورة
ه مـراد از  ک ـن اسـت  ی ـد ای ـدانند مؤ یم» راهکلا ا« یۀات را مانند آین آین اامفسر یه برخکنیا، ثالثاً ي؛ظاهر

    است. یو درون یات اعتقاد قلبین آیمان در ایا
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اسـت    ردهکراده ه خداوند اکداند  ین مطلب میونس را دال بر انهم سورة ی و  نود  یۀآ، ییعلامه طباطبا
ه بـه صـورت اسـتفهام    ی ـن آی ـدر ا سـبب ن یبه هم ؛راه و اجبارکنه با ا، اورندیمان بیار ایاخت يمردم از رو

ؤمْنینَ «ید: فرما یم يارکان  یعن ـی ؛)126ص، 10 ج، ق1417یی، طباطبـا »(أفَأَنَتْ تکُرْهِ النَّاس حتَّى یکوُنوُا مـ
بـا توجـه بـه     .رمیپـذ  یرا نم يمان اجباریو من ا ینکآوردن اجبار  یمانتوانی مردم را بر ا ر تو نمیامبیپ يا

اسـتفاده از مراتـب   فقـط  » راهک ـلا ا« یـۀ ماننـد آ   هی ـن آیا، ییعلامه طباطبار یه و تفسیآ این مان دریا يمعنا
و  نـد ک یمنـع م ـ  يگـر یرا در معتقد بـارآوردن د ، راهکد ایشد ۀد الزام و مرتبیشد ۀمرتب ، یعنیخاص الزام

  ست.یح نیصح ینیت دیمطلق الزام و اجبار در ترب یستدلال به آن بر نفا
آورنـد، خـود را هـلاك     که ایمـان نمـى  از این، ن است: شایدیا سورة شعراء سوم و چهارم یۀآ ۀترجم

 وع سـر فـرود آورنـد   برابـر آن بـه خض ـ   کنیم که در  برایشان آیتى نازل مىاز آسمان  سازى، اگر بخواهیم
ردن خود از شـدت غـم و   میان بردن و هلاك کاز  يبه معنا» بخع« ۀشیاز ر» باخع« ةاژو .ش1374، (آیتى

ت  «) و عبـارت  5ص، 8 ج، ق1414، منظـور  ؛ ابـن 110ص، ق1412، اندوه اسـت (راغـب اصـفهانى    فظَلََّـ
 کننـد کـه   بیان میه ین دو آیاست. ا یرش قلبیآوردن و پذاین آیه کنایه از ایمان  در» أعَناقهُم لهَا خاضعینَ

ار ی ـاراده و اختبا ه مردم کن تعلق گرفته است یبر ا یحق تعال ةست و ارادین ين اجباریرش دیمان و پذیا
راه را در ک ـد الزام و ایاستفاده از مراتب شد فقطز یه نین دو آیا. پس، اجبار ينه از رو، اورندیمان بیخود ا
افـراد و   یمانیپرورش ا برايمراتب الزام  دیگراز و منع استفاده  یند و به نهک یگران منع میردن دکمؤمن 
  اً و اثباتاً نظر ندارد.ینف ینیت دیگر تربید يها طهیمراتب الزام در ح ۀن استفاده از همیهمچن

رده اسـت  ک ـر ی ـفـر مخ کمان و یمردم را در انتخاب ا، هفک نهم سورة بیست و  یۀم در آکیخداوند ح
س خـود  ک ـ معنا کـه هـر   بدین ؛)241ص، 3 ج، ق1415، ىفیض کاشان ؛362 ص، 2 ج، ش1377، (طبرسى
 یو درون ـ یقلب ـ فعلـی مان و اعتقاد یه اکنیاست بر ا یه مبتنین آیورزد. ا یفر مکا یآورد  یمان میبخواهد ا

  .استمان آوردن یگران به اید وادار نکردن یۀ شریفن آین مراد ایبنابرا ؛ل را نداردیت تحمیاست و قابل
ات ی ـن آی ـشـده از ا جه به اینکه تفسیر و معنـاي ارائـه   توان گفت: با تو یه میآ ن چندیا يبند در جمع

د ید الزام و مراتب شـد یشد ۀفقط استفاده از مرتب» راهکلا ا« یۀات مانند آین آیا، است بسیار محکم و قوي
 ـ، ننـد ک یاست منع م ـ یقلب باوريه کمان یدر پروراندن ا راه را کو متوسط ا  ۀمرتب ـ اسـتفاده از  بـارة در یول

مـان آوردن  یگـران بـه ا  یردن دک یطی آن براي وادار و شرا يراه و انواع گفتارکف ایخف ۀمرتب، ف الزامیخف
 يگـر ین بـه د یم دیمراتب الزام در تعل ۀاستفاده از هم دربارة» لا اکراه«یۀ ات همانند آین آیت است. اکسا

  ندارد. ياً و اثباتاً نظریو نف ت استکن ساید هايبه انجام دستور يگریردن دکا در جهت وادار ی
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  يريگ جهيو نت يبند جمع
الزام و اجبار در تربیت دینـی   عدم جواز استفاده از روش رايات مشابه آن بیو آ» راهکلا ا« یۀاستدلال به آ

 ۀمرتب ـ، د الـزام یشـد  ۀار بـردن مرتب ـ ک ـبه  فقطات ین آیال مواجه است. اکست و با اشیطور مطلق تام ن به
آن هـم در بخشـی از تربیـت دینـی      را یطیمـوارد نـوع شـرا    یو برخ یراه و نوع فعلکا د و متوسطیشد
از  مقصـود خـاص آن اراده شـود و    يمعنـا  ین ـیت دی ـه از تربک ـ صورتی کند. البته در معناي عام منع می به
 ـالزام و اجبار در ترب ید نفیمف زبورات میم و در عرض آن باشد؛ آیر از تعلیغ يزیز چیت نیترب  ین ـیت دی
 يگـر ین بـه د ی ـم دیمراتب الزام در تعل ۀاستفاده از هم شده، دربارة ات بحثیطور مطلق خواهند بود. آ به
  ندارد. ياً و اثباتاً نظریت است و نفکن ساید هايبه انجام دستور يگریردن دک براي وادار ا ی

۱۲۰        ۱۳۹۲پاييز و زمستان ، دهم، پياپي دوم، شماره مپنجسال 

  منابع
 .)العربى ابن(القرآن  احکام، ابوبکر بن عبداالله بن محمد، العربى ابن

  .العربى التراث داراحیاء، بیروت، عربى ابن تفسیرق)، 1422( الدینمحیى، عربىابن
 دار الفکر.، بیروت، لسان العربق)، 1414و دیگران( ابوالفضل، منظورابن

 دفتر تبلیغات اسلامى.، قم، معجم مقائیس اللغۀق)، 1404(ابو الحسین، زکریا 
 رضوى. قدس آستان، مشهد، تفسیرالقرآن فى الجنان روح و لجنانا روضق)، 1408(علىبنحسین، رازىابوالفتوح

  مؤسسۀ النشر لجامعۀ المفید.، قم، فقه الحدود و التعزیرات ق)،1427(موسوىسیدعبدالکریم، اردبیلى
  .الفکر دار، بیروت، التفسیر فى المحیط البحرق)، 1420(یوسفبنمحمدابوحیان، اندلسى

 سخن.، تهران، سخن فرهنگ بزرگ)، 1386(حسني، انور
 العلمیه. دارالکتب، بیروت، العظیم القرآن تفسیر فى المعانى روح ق)،1415(سیدمحمود، آلوسى

 .سروش، تهران، چهارم چ، )آیتى(قرآن  ترجمۀ)، 1374(عبدالمحمد، آیتى

 ربى.الع التراث احیاء دار، بیروت، التأویل أسرار و التنزیل أنوارق)، 1418(عمربنعبداالله، بیضاوى

 نجفى. مرعشى االله آیت کتابخانه، قم، التبیان تفسیر من المنتخبق)، 1409(ادریسابن، حلىّ

  .دارالارشاد، سوریه، چهارم چ، بیانه و القرآن اعرابق)، 1415(الدینمحیى، درویش
 روس.، یتهران، لغت نامۀ دهخدا)، 1388(برکایعل، دهخدا

 العربى. التراث احیاء دار، بیروت، سوم چ، الغیب مفاتیح ق)،1420(عمرمحمدبن ابوعبداالله فخرالدین، رازى

  .دارالعلم، بیروت، القرآن غریب فی المفرداتق)، 1412(محمدبنحسین، اصفهانىراغب
 مرعشـى  االله آیۀ کتابخانه، قم،  دوم چ، الأحکام آیات شرح فى القرآن فقه ق)،1405(االله هبۀ بنسعیدالدینقطب، راوندى

 نجفى.

 العربی. الکتاب دار، بیروت، سوم چ، التنزیل غوامض حقائق عن الکشاف ق)،1407(محمود ،خشرىزم

 داد. نشر، تهران، لاهیجى شریف تفسیر)، 1373(علىمحمدبن، لاهیجىشریف

 ق.1414، چاپ اول، بیروت، عالم الکتاب، اللغۀالمحیط فی ، اسماعیل بن عباد، الکفاةکافى ، عبادبنصاحب

 .الرشید دار، بیروت، چهارم چ، القرآن اعراب فى الجدولق)، 1418(الرحیمعبدمودبنمح، صافى
 بیدار.، قم، )صدرا(الکریم القرآن تفسیر)، 1366(ابراهیمبنمحمد، صدرالمتالهین

  مدرسین. ۀجامع، قم، چ پنجم، المیزان فى تفسیر القرآن ق)،1417(محمدحسین، سیدطباطبایى
 قم. علمیه حوزه مدیریت و تهران دانشگاه، قم، الجامع جوامع تفسیر، )1377(حسنبنفضل، طبرسى

 خسرو. ناصر، تهران، سوم چ، القرآن تفسیر فى البیان مجمع)، 1372(حسنبنفضل، طبرسى
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 کتابفروشى مرتضوى.، تهران، مجمع البحرین ق)،1416(فخرالدین، طریحى
 العربى. التراث احیاء دار، بیروت، لقرآنا تفسیر فى التبیانتا)، (بیحسنابوجعفرمحمدبن، طوسى

 اسلام.، تهران، دوم چ، القرآن تفسیر فی البیان اطیب )،1378(سیدعبدالحسین، طیب

 الکریم. القرآن دار، قم، العزیز القرآن تفسیر فى الوجیزق)، 1413(حسینبنعلى، عاملى

  شمندان.یفرهنگ اند ، تهران،فرهنگ عمید)، 1388(حسن، دیعم
  هجرت.، قم، چ دوم، کتاب العین ق)،1410(احمدبنخلیل، فراهیدى

 .اسلامى تبلیغات دفتر، قم ،تفسیرالقرآن فى الأصفى، ق)1418(محسنمحمد، کاشانىفیض

 الصدر. ، تهران،دوم چ ،الصافى تفسیر، ق)1415(محمدمحسن، کاشانىفیض

 .منشورات دار الرضی، قم، کبیر للرافعیالمصباح المنیر فی غریب الشرح التا)، (بیمحمدمقرىاحمدبن، فیومى

 العلمیه. الکتب دار، بیروت، التاویل محاسنق)، 1418(الدینمحمدجمال، قاسمى

 دار الکتب الإسلامیۀ.، تهران، قاموس قرآنق)، 1412(اکبرسیدعلى، قرشى
 الکتاب. دار، قم، قمى تفسیر )،1367(ابراهیمبنعلى، قمى

 .جا)، تهران، (بیالمخالفین الزام فى الصادقین منهج فسیرت )،1336(االلهملافتح، کاشانى

 اسلامى. معارف بنیاد، قم، التفاسیر زبدة ق)،1423(االلهملافتح، کاشانى

 اسلامى.، تهران، چهارم چ، آیات نزول شأن در بینات نمونه)، 1361(محمدباقر، محقق
 .یغات اسلامیدفتر تبل، قم، دایرة المعارف قرآن کریم)، 1383(ز فرهنگ و معارف قرآنکمر

 .مرکز الکتاب للترجمۀ و النشر، تهران، التحقیق فی کلمات القرآن الکریم ق)،1420(حسن، مصطفوى

 الإسلامیۀ. الکتب دار، تهران، الکاشف تفسیر ق)،1424(محمدجواد، مغنیه

 مدرسین. ۀجامع، قم، دوم چ، البیان مجمع مختصر ق)،1413(محمدباقر، ناصرى

 ،چ هفتم.دار إحیاء التراث العربی، بیروت، جواهر الکلام فی شرح شرائع الإسلام، حسنمحمد ، نجفى
 .للنشر رکابى دار،مصر، الغیبیه المفاتح و الالهیه الفواتح ق)،1999(محمودبنااللهنعمت، نخجوانى

 ۀمؤسس ـ علوم تربیتی، قـم،   ۀ کارشناسی ارشد رشتهنام انیپا ،نقش الزام در تربیت دینی از نظر اسلام )،1391(ستاری، همت
 (ره). ینیامام خمآموزشی و پژوهشی 

  مؤسسۀ آموزشی و پژوهشی امام خمینی راهنماي اشتراك نشریات تخصصی
به نـام مؤسسـه آموزشـی و     0105973001000. در صورت تمایل به اشتراك وجه اشتراك را به حساب 2شود؛  . اشتراك به صورت آبونمان پذیرفته می1

. در صورت 3سره واریز و اصل فیش بانکی یا فتوکپی آن را به همراه فرم اشتراك و مشخصات کامل خود به نشانی مجله ارسال نمایید؛  قدس مام خمینیپژوهشی ا
بهاي اشتراك خارج از کشور . 5. کلیه مکاتبات خود را با شماره اشتراك مرقوم فرمایید؛ 4تغییر نشانی، اداره نشریات تخصصی را از نشانی جدید خود مطلع نمایید؛ 

  . لطفاً در ذیل نوع نشریه و مبلغ واریزي و نیز مدت اشتراك خود را مشخص فرمایید.6باشد؛  دلار و یا معادل آن می 20با احتساب هزینه پست سالانه 
  http://eshop.iki.ac.irفروشگاه الکترونیک 

  شماره تا شمارهاز   شماره(ریال) تک  ساله(ریال) یک  رتبه  عنوان نشریه  ردیف
    10.000  40.000  پژوهشیعلمی ـ   »معرفت فلسفی«نامه  فصل  1
    10.000  40.000  پژوهشیعلمی ـ   »شناسی و دین روان«نامه  فصل  2
    10.000  20.000  پژوهشیعلمی ـ   »قرآن شناخت«نامه  فصلدو  3
    10.000  40.000  پژوهشیعلمی ـ   »اجتماعی معرفت فرهنگی«نامه  فصل  4
    10.000  20.000  پژوهشیعلمی ـ   »یاسلام معرفت اقتصاد«نامه  فصلدو   5
    10.000  40.000  پژوهشیعلمی ـ   »معرفت ادیان«نامه  فصل  6
    10.000  20.000  پژوهشیعلمی ـ   »معرفت کلامی«نامه  فصلدو  7
    10.000  20.000  پژوهشیعلمی ـ   »معرفت سیاسی«نامه  فصلدو  8
    10.000  120.000  رویجیتعلمی ـ   »معرفت«ماهنامه   9
    10.000  20.000  ترویجیعلمی ـ   »معارف عقلی«نامه  دوفصل  10
    10.000  20.000  ترویجیعلمی ـ   »معرفت اخلاقی«نامه  فصلدو  11
    10.000  20.000  ترویجیعلمی ـ   »هاي تربیتی اسلام و پژوهش«نامه  فصلدو  12
    10.000  20.000  صیعلمی ـ تخص  »تاریخ در آینه پژوهش«نامه  فصلدو  13
    10.000  20.000  علمی ـ تخصصی  »پژوهش«نامه  فصلدو  14
    10.000  20.000  علمی ـ تخصصی  »هاي مدیریتی اسلام و پژوهش«نامه  فصلدو  15
    10.000  20.000  علمی ـ تخصصی  »حکمت عرفانی«نامه  فصلدو  16
    10.000  20.000  علمی ـ تخصصی  »معرفت حقوقی«نامه  فصلدو  17
    10.000  20.000  علمی ـ تخصصی  »معارف منطقی«نامه  دوفصل  18

  ....................................................................................و..........................................و..............................................و......نام نشریه:......................................................

  ..............................................و...............................................و.................................................و......................................مدت اشتراك:.............................................

  .........................................و.....................................................و......................................................................................و.......................................مبلغ واریزي:........

  فرم درخواست اشتراك
ــب:.............. تـان:..................................................................اینجان تـان...................................... ................................................................... اسـ   ............شهرسـ

  ..........................................................................................................خیابان /. کوچه./ پلاك:.......................................................................................................
  09............(همـراه)........................ ............تلفن: (ثابت)...........................................صندوق پستی:................................................................کد پستی:...............

  باشم. متقاضی دریافت مجله / مجلات فوق می
  ...............................................................................به آدرس فوق ارسال فرمایید..........................................لات به مدت........هاي ذکر شده مج لطفا از شماره

  گردد. ..................................ریال به پیوست ارسال می.....................................مبلغ:..................................................................در ضمن فیش بانکی به شماره: 

  امضا
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   ۱۲۳ الخلاصة

  

  
  
  

  خلصمال
  

  عوامل التربیۀ الأسریۀ العاطفیۀ للأولاد من منطلق الأحادیث
  

  an-faghihi@qom.ac.ir  أستاذ فی جامعۀ قم/ علی نقی فقیهی 
  hnajafih@yahoo.com  جامعۀ شاهدـ  طالب ماجستیر فی دراسات المناهج الدراسیۀ/ حسن نجفی 

  1435صفر  29ـ القبول:  1434القعده  ذي 13الوصول: 
  
  خصملال

العلاقات العاطفیۀ بین الوالدین والأسرة التی تعتبر أهم مکون تربوي فی المجتمع وأول مرکز تعلیمی للإنسان، 
عوامل تأثیراً فی مجال نشاط الأولاد المناسب لاختیار طریقۀ الحیاة الإسلامیۀ. یتمحـور البحـث فـی    هی أکثر ال

هذه المقالۀ حول دراسۀ بعض العوامل العاطفیۀ على صعید تربیۀ الأولاد فی الأسرة وذلک وفـق مـنهج بحـث    
النصـوص الحدیثیـۀ المتـوفرة    تحلیلی، وقد تم جمع المعلومات التی یتطلبها البحث اعتماداً علـى   –تفصیلی 

والتی تتضمن أحادیث تتعلق بالموضوع من خلال تدوین قصاصات بحثیۀ وبعد ذلک تـم تحلیلهـا بأسـلوب    
نوعی حیث أثبتت النتائج أنّ بعض العوامل لها تأثیر على التربیۀ العاطفیۀ للأولاد فی رحاب الأسـرة وقـد أکّـد    

ا یلی: اتساق الرؤى والمعقدات الدینیۀ، فکرة أنّ وجود الولـد جـزء   علیها المعصومون (علیهم السلام)، ومنها م
من الوالدین، محبۀ النوع البشري، المحبۀ، طلاقۀ الوجه، الإجـلال والاحتـرام المتبـادل، حسـن الظـن (الرؤیـۀ       

ول والسـلوك،  الإیجابیۀ)، العفو، الإحسان مقابل الإساءة، الإعانۀ والمواساة والدعم، منح الهدایا، التنسیق بین الق ـ
  إظهار العواطف الإیجابیۀ، الاهتمام بالأمن النفسی، تجسید المثلُ. 

  مفردات البحث: العوامل النفسیۀ، الأسرة، التربیۀ العاطفیۀ، الأولاد، الأحادیث  

۱۲۴       ش۱۳۹۲الخامس، العدد الثاني، خريف و شتا  السنۀ 

  
  
  
  

  دراسۀٌ ونقد للرؤى الوضعیۀ
  ۀفی مجال فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ فی الجمهوریۀ الإسلامیۀ الإیرانی

  
  asif1354@gmail.com  طالب دکتوراه فی فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ/ محمد آصف محسنی (حکمت) 

  1435الثانی  ربیع 15ـ القبول:  1434الحجه  ذي 1الوصول: 
  
  خصملال

نظراً لأهمیۀ نظم شؤون التربیۀ والتعلیم الإسلامی فإنّ بعـض البـاحثین یعتقـدون بضـرورة بدایـۀ العمـل مـن        
ساس، لذا ینبغی فی بادئ الأمر نظم شؤون فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ، ولکن بسـبب الـرؤى العدیـدة    الأ

بالنسبۀ إلى الفلسفۀ وعلاقۀ الدین بالفلسفۀ والمصادر المعرفیۀ الدینیۀ وما إلى ذلک، نلاحـظ وجـود توجهـات    
لرؤى ونقدها یمکننا إثبات نقاط قوتها وضعفها مختلفۀ حول فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ. عبر دراسۀ هذه ا

وبالتالی طرح رؤیۀ شاملۀ، وقد قام الباحث فی هذه المقالۀ بنقد أربعۀ توجهات موجودة حول فلسـفۀ التعلـیم   
والتربیۀ الإسلامیۀ فی الجمهوریۀ الإسلامیۀ الإیرانیۀ وبالتالی توصل إلـى النتـائج التالیـۀ: أولاً یجـب أن تکـون      

سلامیۀ (القرآن والسنۀ والعقل) هی المراجع الأساسیۀ لأجل تدوین فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ المصادر الإ
ولکن فی الحین ذاته ینبغی الاعتماد على العلوم العقلیۀ الإسلامیۀ من حیث الأسلوب ومـن حیـث المضـمون    

ب التعامل الفاعل والواقعی مع سائر المدارس وأیضاً الاستفادة من الإنجازات التجریبیۀ المعتبرة. ثانیاً أن یبقى با
الفکریۀ مفتوحاً. ثالثاً نظراً لکون فلسفۀ التعلیم والتربیۀ الإسلامیۀ من الفروع المشـترکۀ لـذا یجـب العمـل فـی      

  نطاق علم نفسی مفتوح، ولکن الأسلوب الأساسی هو أسلوب استنتاجی یمکن الاعتماد علیه بأنحاء مختلفۀ. 
لمصادر الإسلامیۀ، الفلسفۀ الإسـلامیۀ، التعلـیم والتربیـۀ الإسـلامیۀ، فلسـفۀ التعلـیم والتربیـۀ        مفردات البحث: ا

  الإسلامیۀ، الأسلوب الاستنتاجی  



   ۱۲۵ الخلاصة

  

  
  
  
  

  دور منزلۀ القرب الإلهی فی التربیۀ الأخلاقیۀ
  

    للتعلیم والبحوث  الخمینی مؤسسۀ الامام –عضو الهیئۀ التعلیمیۀ فی فرع العلوم التربویۀ /  السید محمد رضا موسوي نسب
smrmn1346@gmail.com  

    esn.zeinali57@gmail.comمؤسسۀ الامام الخمینی - طالب الدکتوره فی العلوم التربویه/  إحسان زینلی
  1435الاول  ربیع 8ـ القبول:  1434شوال  20الوصول: 

  
  خصملال

ی التربیۀ الأخلاقیۀ وذلک اعتمـاداً علـى التعـالیم    تم تدوین هذه المقالۀ لأجل دراسۀ دور منزلۀ القرب الإلهی ف
الدینیۀ. هناك العدید من المدارس للتربیۀ الأخلاقیۀ وکلّ واحدة منها تتبع هـدفاً معینـاً، وأمـا النظـام المعرفـی      

ۀ الإسلامی فیعتبر أنّ القرب الإلهی هو الهدف الأساسی فی التربیۀ الأخلاقیۀ. قام الباحث فی هذه المقالۀ بدراس
مفهوم السعادة ومصداقها وکذلک دور الولایۀ فی بلوغ الکمال المنشود وسـعادة الإنسـان وذلـک لأجـل بیـان      
مفهوم القرب الإلهی وعلاقته بالتربیۀ الأخلاقیۀ، ومن ثم عبر بیان القرب الإلهی الذي یعتبر المصـداق الحقیقـی   

ا وسیلۀ تحقیق التربیۀ الأخلاقیۀ، وقد اعتمد علـى  للسعادة ذکر معیار الحاجۀ لأهل البیت (علیهم السلام) بصفته
تحلیلی لبیان المسـائل المقصـودة وتوضـیح العلاقـۀ بـین القـرب الإلهـی والتربیـۀ          –أسلوب بحث تفصیلی 

  الأخلاقیۀ حیث اعتمد على المصادر المکتبیۀ. 
  مفردات البحث: القرب الإلهی، الکمال النهائی، السعادة، التربیۀ الأخلاقیۀ  

  

۱۲۶       ش۱۳۹۲الخامس، العدد الثاني، خريف و شتا  السنۀ 

  
  أثیر التعالیم المستندة إلى معرفیۀ القیم الإسلامیۀت

  على رفع مستوى الرضا من الحیاة الزوجیۀ بین النساء المتزوجات
  yrezapoor@yahoo.com    / حائز على شهادة دکتوراه فی الاستشارة ـ أستاذ مساعد فی جامعۀ أردکان یاسر رضا بور میر صالح

 ـعضوة فی الهیئۀ التعلیمیۀ بجامعۀ العلامۀ/ حائزة على شهادة دک معصومۀ إسماعیلی   masesmaeily@yahoo.com    توراه فی الاستشارة 
 ـعضو فی الهیئۀ التعلیمیۀ بجامعۀ العلامۀ الطباطبائی کیومرث فرح بخش   kiiumars@yahoo.com  / حائز على شهادة دکتوراه فی الاستشارة 

 ـأستاذ مساعد فی جامعۀ العلامۀ الطباطبائی/ حائز على شهادة دکتوراه فی الع محمد سعید ذکائی   saeed.zokaei@yahoo.com  لوم الاجتماعیۀ 

  1434شوال  6 ـ القبول: 1435جمادي الاول  25الوصول: 
  
  خصملال

الهدف الأساسی من تدوین هذه المقالۀ هو تحدید تأثیر التعالیم المستندة إلى القیم الإسلامیۀ فـی مجـال رفـع    
لمتزوجات من حیاتهن الزوجیۀ، ونطاق البحث شمل جمیع مراجعی مرکز باب الحـوائج  مستوى رضا النساء ا

شخصاً منهم بشکل عشوائی ومن ثم قسـموا فـی مجمـوعتین     24الاستشاري فی مدینۀ میبد حیث تم اختیار 
به شخصاً. طریقۀ البحث فی هذه المقالۀ ش ـ 12إحداهما للاختبار والأخرى للسیطرة وکلّ مجموعۀ تتألف من 

تجریبی من نوع ما قبل الاختبار وبعد الاختبار بالنسبۀ إلى مجموعۀ السیطرة والمتابعۀ حیث أقامـت مجموعـۀ   
دقیقۀ ومجموع الجلسات بلغ عشرة حیث طرحـت   90الاختبار جلستین فی کلّ أسبوع وکلّ جلسۀ استغرقت 

یۀ، ولکن مجموعۀ السیطرة لم تطـرح علیهـا   علیهم فیها التعالیم التی تستند إلى القیم الإسلامیۀ فی الحیاة الزوج
 "انـریتش "أیۀ تعلیمات. کلا المجموعتین أجابتا عن استمارة الاختبار المخصص للرضا حول الحیاة الزوجیـۀ  

مرة قبل القیام بالاختبار ومرة بعده مباشرة ومرة بعد شـهر مـن القیـام بالمـداخلات. وبعـد ذلـک تـم تحلیـل         
فاریـانس متعـدد المتغیـرات، وقـد أثبتـت أنّ      - الباحثون على أساس (مـانکوا) کـو  المعطیات التی توصل إلیها 

التعالیم معرفیۀ القیم الإسلامیۀ لها تأثیر معتبر على رفع مسـتوى الرضـا فـی الحیـاة الزوجیـۀ للمشـارکین فـی        
فـی هـذا    مجموعۀ الاختبار وهذا الارتفاع بقی على حاله فی مرحلۀ المتابعۀ. ونظراً لما تحقّـق مـن معطیـات   

البحث یمکن الاستنتاج أنّ طرح التعالیم الدینیۀ المستندة إلى معرفیۀ القیم الإسلامیۀ یعتبر أسلوباً مناسـباً لرفـع   
مستوى الرضا فی الحیاة الزوجیۀ لدى النساء المتزوجات. طبعاً لا بد من الالتفات إلى أنّ الذین أجـري علـیهم   

  ۀ القیم الإسلامیۀ فی استنتاجاتهم الشخصیۀ.  البحث لا یجب أن یکونوا متأثرین بمعرفی
  الرضا فی الحیاة الزوجیۀ.مفردات البحث: التأثیر، معرفیۀ القیم الإسلامیۀ، 



   ۱۲۷ الخلاصة

  

  
  
  
  

  القیم الأسُریۀ وأسالیب تحققّها من وجهۀ نظرٍ إسلامیۀٍ
  

    للتعلیم والبحوث ی/ عضو الهیئۀ التعلیمیۀ فی فرع العلوم التربویۀ ـ مؤسسۀ الامام الخمین خانی هادي حسین
  h.hosseinkhani@yahoo.com  1435الاول  ربیع 12ـ القبول:  1434شوال  29الوصول: 

  
  خصملال

القیم الأسریۀ لها تأثیر بالغ على سیادة القیم واتساع نطاقها فی المجتمـع، وللأسـف ففـی الوقـت الـراهن قـد       
خاطر فی سائر المجتمعـات. المصـادر الإسـلامیۀ    تزعزعت هذه القیم فی المجتمعات الغربیۀ کما أنهّا تواجه م

تشیر إلى أنّ الإسلام اعتمد على أسالیب عدیدة لترسیخ دعائم القیم الأسریۀ وتقویتها، وتطرق الباحث فی هذه 
المقالۀ إلى بیان سته أسالیب تربویۀ هامۀ بهدف تحقیق القیم الأسریۀ، وهذه الأسالیب هی: منح الرؤیۀ، الفرض 

التأسی، الدعاء، التمثیل، الموعظۀ. هذه الموارد الستۀ هی محور البحث فـی المقالـۀ والتـی یمکـن     على النفس، 
  الاعتماد علیها لتحقیق القیم الأسریۀ من وجهۀ نظر إسلامیۀ. 

  مفردات البحث: القیم، القیم الأسریۀ، أسلوب تحقق القیم، القیم الإسلامیۀ  
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  إکراه) الإلزام فی مرآة الآیۀ المبارکۀ (لا

  
      st.hemati@gmail.com/ طالب دکتوراه فی الفقه التربوي ـ جامعۀ المصطفى ستاّر همتی

 1435محرم  13ـ القبول:  1434شعبان  14الوصول: 
  
  خصملال

الـذي یـرغم    "الإلـزام "یمکن للمعلمین الاعتماد على أسالیب عدیدة للتربیۀ الدینیۀ وأحد هذه الأسـالیب هـو   
الدین ورفع مستوى الإیمان وتعلم المسائل الدینیۀ وتنفیذ أوامـر الـدین العملیـۀ . ربمـا فـی       الناس على قبول

النظرة الأولى یبدو أنّ المعلمین غیر مخولین بإرغام النـاس علـى قبـول الـدین وتعلـم المسـائل الدینیـۀ وأداء        
الصـدد هـو: هـل أنّ المعلمـین      الأعمال الدینیۀ کالصلاة، لذلک فإنّ أحد الأسئلۀ الهامۀ التی تطـرح فـی هـذا   

  مخولون بالاعتماد على الإلزام فی تربیۀ الناس دینیا؟ً  
بما أنّ النافین للإلزام فی التربیۀ الدینیۀ من وجهۀ نظر إسلامیۀ قد تمسکوا بشکل أساسـی بالآیـۀ المبارکـۀ (لا    

بهۀ لها بغیـۀ الجـواب عـن السـؤال     إکراه) قام الباحث فی هذه المقالۀ بدراسۀ هذه الآیۀ والآیات الأخرى المشا
فقهی. أما النتیجۀ العامۀ التی توصل إلیها هی أنّ الاسـتدلال بهـذه    –المذکور وذلک وفق منهج بحث تفسیري 

الآیۀ والآیات المشابهۀ لها تدلّ على عدم جواز الاستفادة بشکل مطلق من أسلوب الإلـزام فـی التربیـۀ الدینیـۀ     
  علیه إشکالات. لأنهّ أمرٌ غیر تام وترد 

  مفردات البحث: الإلزام، الإجبار، الإکراه، التعلیم والتربیۀ الدینیۀ  
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Obligation according to the Verse of "There is no Compulsion" 
 

Sattar Hemmati / P.hD Student, Mustafa International University st.hemati@gmail.com 
Received: 2013-6-24 - Accepted: 2013-11-18 

 
Abstract 
Instructors of religious matters can use different methods for religious 
education. One of these methods is "obligation" in which individuals are 
obliged to accept religion, increase their faith, learn the teachings of religion 
and do its practical injunctions. At the first glance, it may seem that instructors 
are not allowed to force individuals to accept religion, learn its teachings and do 
its injunctions like praying. Therefore, one of the important questions raised in 
this regard is that whether instructors are allowed to use obligation and 
compulsion in religious education of individuals? Since it is mainly referred to 
the verse of "there is no compulsion" to negate obligation in religious education 
from the view of Islam, the present paper investigates this verse and similar 
ones by using interpretive and jurisprudential method in order to answer the 
aforementioned question. The general finding of the research indicates that 
basing the argument on the verse of "there is no compulsion" and similar verses 
does not mean that using the method of obligation and compulsion in religious 
education is totally forbidden, and that this argumentation is problematic. 
Key words: obligation, coercion, compulsion, education, religious education. 
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Family Values and the Ways 

of Realizing Them, from the View of Islam 
 
Hadi Husseinkhani / Faculty Member IKI h.hosseinkhani@yahoo.com 
Received: 2013-9-6 - Accepted: 2014-1-15 
 
Abstract 
Family values have a great influence on the development and domination of 
values in society. Unfortunately, such values are currently weakened in western 
societies and seriously threatened in other societies. The review of Islamic 
sources shows that Islam uses several methods to establish and enhance family 
values. The present paper investigates six important educational methods which 
are used to realize family values. Such methods as giving vision, imposition on 
soul, modeling, prayer, parable and preaching constitute the core of the 
discussions of this paper in order to realize family values according to the view 
of Islam. 
Key words: value, family values, the way of realization of values, Islamic 
values. 
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The Effectiveness of Teachings Based on Islamic Axiology on Increasing 
Marriage Satisfaction of Married Women 

 
Yaser Rezapoor Mirsaleh / PhD of counseling and assistant professor of Ardakan university 
 yrezapoor@yahoo.com 
Ma'soomeh Ismaili / PhD of counseling and faculty member of 'Allamah Tabatabaii University 

masesmaeily@yahoo.com 
Kiyoomarth Farahbakhsh / PhD of counseling and faculty member of 'Allamah Tabatabaii University 
 kiiumars@yahoo.com 
Mohammad Saeed zokaii / PhD of social sciences and faculty member of 'Allamah Tabatabaii University 
Received: 2013-4-8 - Accepted: 2013-8-14 saeed.zokaei@yahoo.com 
 
Abstract 
The general aim of the present paper is to determine the effectiveness of 
teachings based on Islamic axiology on increasing marriage satisfaction of 
married women. The statistical population includes all individuals who visited 
the counseling center of "Bab al-Hava'j" in Meybud, among whom 24 
individual were randomly selected and divided into an experiment and a control 
group (12 individuals for each group). It is a kind of semi-experimental 
research with pretest and posttest taken by control group, and a follow up. The 
experiment group received 10 sessions of training (two sessions for each week) 
on the teachings based on Islamic axiology in joint life, but control group 
received no training. Both groups completed the short form of Enrich 
questionnaire of marriage satisfaction three times: first before experiment, 
second immediately after experiment and third one month after intervention. 
The data were gathered and analyzed by "multivariate covariance" 
(MANCOVA). The results show that teachings of Islamic axiology has 
significant effect on increasing marriage satisfaction of experiment group and 
this effect continues in follow up period. Given the research findings, it can be 
concluded that offering religious teachings based on Islamic axiology is a 
proper method to increase couples' marriage satisfaction. However, it should be 
taken into consideration that individuals are not under the influence of their 
personal understandings of Islamic axiology. 
Key words: effectiveness, Islamic axiology, marriage satisfaction.      
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The Position of Nearness to God in Moral Education 
 

Seyyed Mohammad Reza Moosavinasab / Faculty Member, IKI smrmn1346@gmail.com 
Ehsan Zeinali / P.hD Student IKI esn.zeinali57@gmail.com 
Received: 2013-8-28 - Accepted: 2014-1-11 

 
Abstract 
The present paper was conducted with the aim of investigating the position of 
nearness to God in moral education and with emphasis on religious teachings. 
Different schools define different aims for moral education, but epistemic 
system of Islam defines "nearness to God" as the final aim of moral education. 
The present paper studies the concept and instance of felicity and the role of 
guardianship in man's final perfection and felicity in order to elaborate on the 
concept of nearness to God and its relationship with moral education. Then it 
proposes the parameter of need for infallible Imams (peace be upon them) as a 
means of achieving moral education, by explaining nearness to God which is 
the real instance of felicity. In this paper which uses library sources as its tools, 
a descriptive-analytical method is used to explain the propositions and the 
relationship between nearness to God and moral education. 
Key words: nearness to God, final perfection, felicity, moral education. 
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A Review and Criticism of Positivistic Approaches to the Philosophy of 
Islamic Education in Islamic Republic of Iran 

 
Mohammad Asef Muhseni (Hekmat) / PhD student of philosophy of Islamic education 
Received: 2013-10-7 - Accepted: 2014-2-16 asif1354@gmail.com 
 
Abstract 
Given the necessity of organizing Islamic education, some researchers tried to 
carry out this duty from its basic beginning and organize "the philosophy of 
Islamic education" first. However, there have been different approaches to "the 
philosophy of Islamic education" due to different approaches to "philosophy", 
"the relationship between religion and philosophy", "sources of religious 
knowledge", etc. A review and criticism of these approaches can show their 
merits and demerits and lead to a more comprehensive viewpoint. The present 
paper reviews and criticizes four existing approaches to "the philosophy of 
Islamic education" in Islamic Republic of Iran. It finally concludes that: 1- the 
main source for formulating "the philosophy of Islamic education must be 
Islamic sources (the Quran, tradition and intellect) while the method and 
content of Islamic intellectual sciences and valid empirical achievements 
should be used; 2- the way for active and truth-seeking interaction with other 
schools of thought should be prepared; 3- given the interdisciplinary nature of 
"the philosophy of Islamic education", methodological openness should be 
taken into consideration in formulating it. However, the main method is 
deductive method which can be used in different ways. 
Key words: Islamic sources, Islamic philosophy, Islamic education, philosophy 
of Islamic education and deductive method. 
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The Factors of Affective Education of Children in Family, Extracted from 
Traditions 

Ali Naqi Faqihi / Associate professor of Qom University and director of study center of Islamic 
counseling an-faghihi@qom.ac.ir 
Hassan Najafi / MA student of studies on curriculum, Shahid University hnajafih@yahoo.com 

Received: 2013-9-20 - Accepted: 2014-1-2 
 

Abstract 
Affective relationships between parents in family, which is regarded as the 
most important educational institution of society and individual's first school, is 
the most influential factor for children's proper movement towards choosing an 
Islamic lifestyle. The present paper investigates some affective factors of 
educating children in family. A descriptive-analytical method is used in this 
research. The data necessary to achieve its aims were gathered by taking notes 
from existing texts on traditions relevant to research subject and were 
qualitatively analyzed. The research findings indicate that such factors as 
harmony of religious insights and beliefs, the idea that the child's existence 
belongs to parents, philanthropy, love, good temperedness, mutual respect, 
good thinking (optimism), forgiveness and remission, doing good acts in the 
face of bad acts, being companion and sympathetic and causing joy, giving 
present, harmony between sayings and acts, showing positive affections, 
attention to mental security and providing a model are among the factors of 
affective education of children in the institution of family, which are 
emphasized in infallible Imams' teachings. 
Key words: psychological factors, family, affective education, children, 
traditions. 
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