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Abstract 
Due to its significant importance in drafting the “Fundamental 

Transformation Document in Education” and, consequently, its impact on 

organizing and reforming the education system in the Islamic Republic of 

Iran, the “Theoretical Foundations of Fundamental Transformation” 

requires continuous scrutiny and revision. This article reviews the 

definition and objectives of education outlined in this document—framed 

as the "quiddity" (nature) and "reason" (rationale) of education—and 

highlights the deficiencies that need re-evaluation and correction. The 

study employs both internal and external critique as its methodological 

approach.  The key shortcomings in the "quiddity " of education include  

ambiguity and methodological flaws, overlap in key conceptual 

definitions, and vagueness in the concept of identity. In the "reason" for 

education, major deficiencies are the use of inappropriate terminologies,  

ambiguity in the ultimate goal of education, lack of clarity in the overall 

objective, absence of criteria for articulating intermediate objectives,  

failure to document sources and reasons for intermediate objectives,  

unclear linkage between intermediate objectives and the overall goal, and 

the incompleteness of intermediate objectives. 

Keywords: education, transformation document, theoretical foundations, 

ultimate goal, intermediate objectives. 
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 تيترب ييو چرا يستيچ يانتقاد يبررس

 «رانيا ياسلام يجمهور يت رسميتربم و ين در نظام تعلياديتحول بن ينظر يمبان»در 

 mdavoudi@rihu.ac.ir پژوهشگاه حوزه و دانشگاه يتيگروه علوم تربار يدانش /         محمد داودي
 08/80/0081 پذيرش:ـ  80/80/0081 دريافت:

 دهيچک
آموزش ن يادين سند تحول بنيكه در تدو يگاه بلنديت و جايل اهميدلبه« نياديتحول بن ينظر يمبان»

 يهورت در جميم و تربيكه در سامان دادن و اصلاح نظام تعل يسبب نقش مؤثررو بهنيو پرورش و ازهم
ف و اهداف ين مقاله تعريرد. ايقرار گ يو نقد و بازخوان يوسته مورد بررسيران دارد، لازم است پيا ياسلام
 يكرده و برخ ياند، بررسمطرح شدهت يترب ييت و چرايترب يستين سند تحت عنوان چيت را كه در ايترب

 يدرون نقد ،ن پژوهشيادآور شده است. روش مورد استفاده در ايو اصلاح را  يازمند بازخوانين يهايكاست
 ؛يشناساند از: ابهام و اشکال در روشت عبارتيترب يستيها در بخش چين كاستيتراست. مهم يرونيو ب

ها يتن كاسيترمهم ،تيترب ييو در بخش چرا ت؛يام در مفهوم هوابهو  ؛يديم كليتداخل در مفاهابهام و 
 دمنضابطه ؛يروشن نبودن هدف كل ؛ييابهام در هدف غا ؛نامناسب يهاانتخاب عنواناند از: عبارت
 يانياهداف م ةرابطروشن نبودن  ؛يواسط شدن مستندها و ادلة اهدافنان يب ؛يواسط ان اهدافينبودن ب

 .يانيت اهداف ميجامععدم و  ؛يبا هدف كل

 .ياني، اهداف ميي، هدف غاينظر يآموزش و پرورش، سند تحول، مبان ها:دواژهيكل
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  9  . . . تيترب ييو چرا يستيچ يانتقاد يبررس

 مقدمه

 يهاافتهيق يحاصل تلف رانيا ياسلام يجمهور يو عموم يت رسميم و تربين در نظام تعلياديتحول بن ينظر يمبان

كارگروه »ران است كه توسط يا ياسلام يپرورش جمهورن در آموزش و يادين سند تحول بنيتدو يبرا يمطالعات نظر

رار گرفته و ق يد كلييو تأ يآموزش و پرورش مورد بررس يعال ين شده و در شورايتدو« يج مطالعات نظريق نتايتلف

ب سند يو تصو يبررس ين مبناياديتحول بن ينظر يب شده است. مبانيد و تصوييتأ يانقلاب فرهنگ يعال يدر شورا

بر تمام  ينظر يچتر»منزلة ران بوده و بهيا ياسلام يجمهور ين در نظام آموزش و پرورش رسمياديتحول بن

 ،2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان« آموزش و پرورش ةنيها و اقدامات در زميريگميها، تصميگذاراستيس

 ةران، فلسفيا ياسلام يجمهورت در يترب ةسه بخش دارد: فلسف نياديتحول بن ينظر يمبانشود. يم ي( تلق26ـ21ص

 ان.ريا ياسلام يدر جمهور يو عموم يت رسمينظام ترب ةران و رهناميا ياسلام يدر جمهور يو عموم يت رسميترب

آموزش و  نيادياسناد سند تحول بن ةكه در مجموع يگاه بلنديت و جايل اهميدلبه نياديتحول بن ينظر يمبان

ان، لازم ريا ياسلام يت در جمهوريم و تربيآن در سامان دادن و اصلاح نظام تعلسبب نقش مؤثر ز بهيپرورش دارد و ن

بخش فلسفة  ت دريف و اهداف تربين مقاله درصدد است كه تعريرد. ايقرار گ يو نقد و بازخوان يوسته مورد بررسياست پ

كند  يرسمطرح شده است، برت يترب ييت و چرايترب يستين سند تحت عنوان چيكه در ا ،را ياسلام يت در جمهوريترب

 رد. يد كه در اصلاح آن مورد استفاده قرار گين اميبه ا ؛ادآور شوديو اصلاح را  يازمند بازخوانيمطالب ن يو برخ

ش از ياما پ ؛تيترب ييناظر به چرا يت و بخشيترب يستيناظر به چ يشوند: بخشين نکات در دو بخش ارائه ميا

 شود. يق بررسينة تحقيشيق و پيت روش تحقلازم اس ،ن مباحثيپرداختن به ا

 قي. روش تحق1

ص يشخمنظور تك اثر بهي يو در اصطلاح به بررس ؛است جدا كردن خوب و سره از بد و ناسره يمعنادر لغت به« نقد»

ست، نقد يار ممکن نيكه نقد زر بدون عگونهشود. همانيآن گفته م يهايها و كاستينقاط قوت و ضعف و برجستگ

از  مناسب در نظر گرفته شود تا ييارهايلازم است كه مع« نقد» يست. پس برايار ممکن نيز بدون معيك اثر ني

ج يرا يارهايهمان مع ،اندمدنظر بوده ين بررسيكه در ا ييارهايز شود. معيو نادرست پره ياقهيسل ياظهارنظرها

اند از: كاربرد پژوهش عبارت يارهاين معيترمهم از يد آنها را برآورده سازد. برخيبا يپژوهش است كه هر پژوهش

ستند ل و منابع معتبر ميبه دلا ،شده در اثرمطرح يكه مطالب و مدعاهاياگونهق مناسب؛ مستند بودن، بهيروش تحق

ت يل عنوان با خود عنوان تناسب و سنخيشده ذكه مطالب مطرحياگونهن مناسب، بهيشده باشند؛ استفاده از عناو

اف و روشن گر تداخل و تکرار نداشته باشند؛ شفيکديم با يكه مفاهياگونهم، بهيمناسب مفاه يبند؛ طبقهداشته باشند

ن اهداف يين معناست كه تعيبه ا« يمندضابطه»بتواند مقصود را بفهمد.  يراحتكه خواننده بهياگونهبودن مطالب، به

« تيجامع»د؛ قة محقق بشوين اهداف تابع ذوق و سلييمبادا كه تع ؛باشد يمشخص ةة ضابطه و قاعديد بر پايبا يانيم

مرتبط بودن اهداف  يمعنابه« ارتباط»ك ساحت و قلمرو مشخص است و ياز در يان همة اهداف مورد نيب يمعنابه

 ن ارتباط است. يو روشن شدن ا ييو غا يبا هدف كل يانيم



11     1252ستان تابو  بهار، 33، پياپي اولدهم، شماره هفسال 

 

 ؛ل شده استيآن استخراج و تحل يدقت مطالعه و محتوات بهيترب ييت و چرايترب يستين اساس، ابتدا بخش چيبر ا

ده و نقاط قوت و ضعف آن مشخص شده است. يگفته سنجشيپ يارهايآمده در هر بخش با معدستبه يسپس محتوا

است و ثر روشن ت و نقاط قوت اينکه ضرورت و اهميا يکيها پرداخته شده است: يان كاستيشتر به بيل بيالبته به دو دل

 .ن مطلوب ما بوده استيل اثر است و هميساز اصلاح و تکمنهيها زميان كاستينکه بيدوم ا ؛ستيقابل انکار ن

 قيتحق ةنيشي. پ2

 يهارساله ها ونامهانيمقالات و پا يمنتشر شده است و برخ يادين آموزش و پرورش مقالات زياديدربارة سند تحول بن

 اند: ن شرحياز آنها بد ياند كه برخافتهيز به نقد آن اختصاص ين يدكتر

 ؛ «رانيا ياسلام ين آموزش و پرورش جمهورياديدر سند تحول بن يزندگ يمعنا ينقد و بررس»و همکاران،  يدونيزهرا فر

ن آموزش و پرورش به دانش و نقد ياديکرد سند تحول بنيرو ين فلسفييتب»و همکاران،  يمنصوره عباس

 ؛ «تيو ترب ميآن در تعل يهادلالت

 ؛ «رانين آموزش و پرورش اياديت موجود آن در سند تحول بنيو نقد وضع يمفهوم تعال»نژاد و همکاران، يسبحان يمهد

  ؛«ن آموزش و پرورشياديل گفتمان سند تحول بنيتحل يبررس»، يو فرزانه باقر يالهه باقر

 ين آموزش و پروش جمهوريادياسناد تحول بنت در يل و نقد مفهوم هويتحل»، يو خسرو باقر يمراد يمصطف

 .«رانيا ياسلام

پرورش  سند تحول آموزش و ينظر يت در مبانيترب ييت و چرايترب يستيچ ين مقالات به بررسيك از ايچ يه

 ،دهديل ميشکت را تيترب يستياز بحث چ يكه بخش ،تيف تربيت در تعرياند. تنها مقالة آخر به موضوع هونپرداخته

 انجام نشده است.  يقين مقاله تحقيپرداخته است. درواقع دربارة موضوع ا

 ت است.يترب ييو چرا يستيچ يق، اكنون نوبت پرداختن به بررسينة تحقيشيف روش و پيپس از توص

 قيتحق يهاافتهي. 3

 تيترب يستيو نقد چ ي. بررس3ـ1

ت يترب يستيبه چ ي، بحث«رانيا ياسلام يجمهورت در يترب ةفلسف»، در قسمت نياديتحول بن ينظر يمبان در

 ياز برايمورد ن يديم كليت، نخست مفاهيف تربيدربارة تعر يان نکاتيپس از بن بحث، يافته است. در اياختصاص 

ف مورد نظر از ير؛ سپس تعشده ح دادهيتوض «يديم كلياستنباط و پردازش مفاه»ل عنوان يت ذيترب يستين چييتب

 است.شده ان يآن ب يهايژگيان ويپا ت ارائه و دريترب

م يهعام )گروه اول( و مفا يديم كليم به دو دستة مفاهي، مفاه«يديم كلياستنباط و پردازش مفاه»ل عنوان يذ

ب يرتتاست كه بهآمده مفهوم چهارده « عام يديم كليمفاه»ل عنوان يو ذ اندشدهم يخاص )گروه دوم( تقس يديكل

؛ (ي)شئون مختلف زندگ يو جمع ي. تحقق در همة ابعاد فرد3. تحقق در همة مراتب؛ 1به؛ يات طي. ح2اند از: عبارت

. 1؛ يار اسلامي. انطباق با نظام مع6؛ يار اسلامينظام مع ياري. انتخاب و التزام آگاهانه و اخت۵؛ يار اسلامي. نظام مع۴
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 يريگ. شکل21. جامعة صالح؛ 22ت؛ يهو يهاهي. ابعاد و لا21ت؛ يهو يها. مؤلفه3وسته؛ يپ ين و تعالي. تکو3ت؛ يهو

م در عرض هم ين مفاهيا ةهمكه رسد ينظر مت. بهي. درك و بهبود مداوم موقع2۴ت؛ ي. موقع23شرفت مداوم؛ يو پ

تر تكه با قلم درش سومجز مورد هب ؛اندان شدهيف هم بياق و در رديك سيك قلم و به يبا  يهمگ رونيهمازهستند؛ 

 است. يپياز اشتباه تا ياد ناشياحتمال زو بهپ شده يتا

. ۵؛ يمترب .۴؛ يمرب .3تعامل؛  .1ند؛ يفرا .2م آمده است: ين مفاهيز ايخاص )گروه دوم( ن يديم كليل عنوان مفاهيذ

 (.233ـ213، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبانلازم  يهايستگيكسب شا. 3 ؛آماده شدن .1ت؛ يهدا .6؛ يسازنهيزم

 يند تعامليت عبارت است از فرايترب»است:  شدهف ين صورت تعريت به ايم عام و خاص، تربيان مفاهياز بپس 

ت يمنظور هدا، بهيار اسلاميبر نظام مع يکپارچه و مبتني يصورتان، بهيت متربيوستة هويپ ين و تعاليساز تکونهيزم

  .«به در همة ابعاديطات يح يارير آماده شدن جهت تحقق آگاهانه و اختيشان در مسيا
  :يتعامل وسته وين حرکت هدفمند، پيا يط

 ده، هماهنگي، سنجيجيتدر ياعمال ر ويمناسب در قالب تداب يهاو تدارك فرصت يده، سازمانيان با طراحي. مرب1

 يانهيل، زممحتمات و رفع موانع موجود و دفع موانع يجاد مقتضيکوشند با ايم، يار اسلاميکپارچه بر اساس نظام معي و

ان، يمترب عواطف ال ويم متعادل اميو تنظ يعيطب ياستعدادها ةجانبفطرت، رشد همه ييرا فراهم سازند که ضمن شکوفا

وسته يور پطرد و بهيشکل گ يار اسلامينظام مع يمبنا کپارچه بري يصورتج و بهيتدرشان بهيا يجمع و يت فرديهو

 .ديمداوم حركت نما جانبه وشرفت همهيپ يسول شود و بهيصالح تشک ةجه جامعيابد تا درنتي يتعال

 يهايستگيان، شايشده توسط مربفراهم يهافرصت از مناسب ۀند و استفادين فرايز با مشارکت فعال در ايان ني. مترب2

ز کنند و ايكسب م يار اسلاميگران را بر اساس نظام معيت خود و ديلازم جهت درك و بهبود مداوم موقع يجمع و يفرد

 .سازند محقق ابعاد ةبه را در هميات طيمراتب ح يارياخت طور آگاهانه وشوند تا بهيق آماده مين طريا

ن يتر)که مهم آن ةتسيتحقق شا رفته است ويان در خلأ صورت نپذيان و متربين مربيند تعامل مستمر بين فرايالبته ا

مؤثر  و ميسه يعوامل اجتماع ياست(، مستلزم مشارکت فعال تمام بهيات طيساز تحقق حنهيو زم يعمل اجتماع

 ينهادها ها وند )خانواده، دولت، رسانه و سازمانين فراياجتماع و ارکان ا يعناصر اصل مؤثر يبانيژه پشتيوآن، به در

 (.139، ص1391ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان( در دوران معاصر است يردولتيغ

 رد: يسته است مورد توجه قرار گيشکال و ابهام وجود دارد كه شان بخش چند ايا ةدربار

  يشناس. ابهام و اشكال در روش3ـ1ـ1

ت يترب يستين چيياست. ازآنجاكه تب يشناختابهام و اشکال روش ،كندير ميكه ذهن را درگ ين ابهام و اشکالينخست

 ـكه قرار استيترب يستيتحول، چ ينظر يشود كه در مبانين پرسش مطرح مياست، ا يازمند روش خاصين متناسب  ت 

ده ين بخش فهميشده در ان شده است؟ از مطالب مطرحييتب يم شود ـ با چه روشيت ترسيم و تربيتعل ياسلام يبا مبان

 يفيتعر ةت ارائيترب يستين چيين بوده است كه روش تبيا نياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيشود كه مفروض تدويم

ت يربف مورد نظر خود را از تيتعر ،و پس از آن يديم كليرو نخست مفاهنياست. ازهم ياسلام يت بر اساس مبانياز ترب

مشخص  ،تيترب يستين چييست و راه تبين مفروض درست نياما ا ؛اندكرده يشده تلقت خود را تماميارائه كرده و مأمور

ان يه بز كند. روشن است كيها متماتيگر تربير را از دت مورد نظيكه ترب يت است؛ مفهوميترب يكردن مفهوم اساس
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دهد. يل ميشکف را تيتعر يهرچند بخش اساس ؛ستيت نيكامل از ترب يفيتعر ةازمند ارائيت لزوماً نيترب يمفهوم اساس

 ،يافلاطون ةاما در فلسف ؛ست«شکوفا كردن استعدادها»ت يترب يمفهوم اساس ،ييارسطو ةمثال، بر اساس فلسف يبرا

ن ياست. ا« جربهت يا بازسازيرشد » ،سميپراگمات ةو در فلسف ،«ن جهانياستعلا و فراتر رفتن از ا»ت يترب يمفهوم اساس

ان كردن يت بدون بيف تربيتعر ةهاست. ارائتيگر تربيك فلسفه از ديت مطلوب يز و تفاوت تربيانگر وجه تمايها بمفهوم

 طور كامل مشخص كند. به ت رايترب يستيتواند چيآن نم يمفهوم اساس

 ةارائ يعنيت )يترب يستين چييتب يبرا نياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيم كه روش تدويحال اگر فرض كن

نظر ال دارد. بهت هم اشکيف تربياستخراج تعر ي( درست باشد، روش آنها براياسلام يت بر اساس مبانياز ترب يفيتعر

 ييت، شناسايترب فياستخراج تعر ين روش براي، بهترنياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيدگاه تدويرسد كه از ديم

 ياريكارآمد است كه ملاك و مع ين روش در صورتياما ا ؛ف استيتعر ةمؤثر در ارائ يديم مهم و كليو استخراج مفاه

 يمبانر م، كه متأسفانه ديدر دست داشته باش يديركليرمهم و غيم غياز مفاه يديم مهم و كليص مفاهيتشخ يبرا
 ن كار ارائه نشده است.يا يبرا ياريملاك و مع ،نياديتحول بن ينظر

م يص و تنظيدگاه خاص، تشخيا ديك فلسفه يمطابق  ،تيف تربيح استخراج تعريرسد كه روش صحينظر مبه

اند ا دو عنصر مهم وجود دارد كه عبارتيك ي ،تيتربف يف مؤثرند. در تعريتعر ةاست كه در ارائ يايآن دسته از مبان

كنند. يف ميند، هر دو، تعريگر بر اساس هدف و فرايد يت را تنها بر اساس هدف و برخيترب ،يند. برخياز هدف و فرا

ت يتربند ياظر به فران يا افزون بر آن، مبانيناظر به هدف  ين است كه مبانيت ايف تربيبه تعر يابين، روش دستيبنابرا

بط، مرت ينکه بدون مشخص كردن مبانياما ا ؛ميف كنيت را تعريگاه بر اساس آنها تربرا هم مشخص كرده، آن

ت مطرح يربف تيتعر يديم كليعنوان مفاهقه انتخاب كرده، بهيار مشخص و بر اساس ذوق و سليرا بدون مع يميمفاه

 ست. يت نيف تربياستخراج تعر يبرا يم، روش درستيكن

ف مرسوم يش از تعريف پيتعر يديم كليان مفاهيز بين يت اسلاميم و تربيم در متون مربوط به تعلينيبيم نکهيا

ن ييگر تعيديار است و ازسويازمند ملاك و معين يديم كلين مفاهييسو تعكيل باشد كه ازين دليد به ايست، شاين

م ين مفاهييتع نيف است. بنابرايمؤثر بر تعر يمستلزم مراجعه به مبان يديم كليص مفاهيتشخ يار برايملاك و مع

ا به همان دوباره ما ر ،ن روشيكند و كاربست اياز نمينيف بيمؤثر بر تعر يص و كاربرد مبانيما را از تشخ يديكل

ف. ين تعرييعت يبرا يمراجعه به مبان يعني ؛كننديم ياز آن دور ينظر يكنندگان مباننيگرداند كه تدويبرم يزيچ

 ت ارائه داد.ياز ترب يفيمؤثر استفاده كرد و مطابق آن تعر ين مبانييبهتر است از همان روش تعپس 

 يديم کليتداخل و ابهام در مفاه. 3ـ1ـ2

عنوان هن قسمت بيكه در ا يم متعدديرسد همة مفاهينظر ماست. به يديم كليمربوط به مفاه ،ن ابهام و اشکاليدوم

 دارند. ت هم نيو تداخل دارند و جامع يگر همپوشانيکديستند؛ با يعرض نارز و همهم ،اندمطرح شده يديم كليمفاه

 يديلم كيرا در مفاهيستند؛ زين يديكل يعرض و حتارز و هم، هميديم كليعنوان مفاهشده بهم مطرحيمفاه ةاولاً هم

گر يبه دت نسبتيصالح و موقع ةت، جامعيهو ،يار اسلاميبه، نظام معيات طيگانه، پنج مفهوم حم چهاردهيان مفاهيعام از م
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ات آنها هستند. ياز خصوص يانگر بعضيرند و بيگيل آنها قرار ميم در ذيگر مفاهيبرخوردارند و د يشتريت بياز عموم ،ميمفاه

ق در تحق»و « مراتب ةتحقق در هم»مثال،  ياند. براعام يدين پنج مفهوم، مفهوم كليتوان گفت كه تنها ايرو منيازهم

را يت؛ زسيآنها ن ةبه ذكر جداگان يازياند و نبهيات طيح يهايژگياز و(« ي)شئون مختلف زندگ يو جمع يابعاد فرد ةهم

اشاره  ف، به مراتب و ابعاد آن هميح تعريد و البته در شرح و توضيآيف ميت در تعريترب ييعنوان هدف غابه بهيات طيح

« يار اسلاميبه نظام مع ياريانتخاب و التزام آگاهانه و اخت»ن يف ذكر شود. همچنيات در تعريجزئ ةهمست يشود و لازم نيم

ست كه ا« يار اسلامينظام مع»ن معنا كه يبد ؛انديار اسلامياز فروعات مفهوم نظام مع« يار اسلاميانطباق با نظام مع»و 

ده و يبا آن سنج ديبا يتيترب يهاتيفعال ةن جهت كه هميا كند؛ ازيفا ميا يت اسلاميترب يستين چييدر تع ينقش مهم

« تيوه يهاهيابعاد و لا»و « تيهو» يهان مؤلفهيت شوند. همچنيد مطابق آن تربيآموزان هم بادانش ةانتخاب شوند و هم

ن يف است؛ از ايدر تعر يديمفهوم كل« تيهو»اند و تنها خود تيهو يم فرعيز از مفاهين« وستهيپ ين و تعاليتکو» يو حت

عنوان هصالح كه ب ةعلاوه، جامعاست. به يار اسلاميان مطابق نظام معيت متربيت شکل دادن به هويت تربيجهت كه غا

ك يشود كه يامده است. چگونه ميت هم نيف تربيت مطرح شده، اصلاً در تعريترب يستين چييدر تب يديك مفهوم كلي

 ت اخذ نشده باشد؟يف تربيدر تعر يه باشد، ولت داشتيترب يستيدر چ يديمفهوم نقش كل

مثال،  يستند. براين يديم واقعاً كلياز مفاه يرسد كه بعضينظر مدوم( هم به ةخاص )دست يديم كليدر مفاه

ند يك فرايت يکه تربنيستند. اين يديت ندارند و كليف تربيدر تعر ينقش اساس« يمترب»و « يمرب»، «نديفرا»م يمفاه

ده ت لحاظ شيترب يهافيبا آن مخالف باشد و در همة تعر يرسد كسينظر نمكاملاً روشن است و به يامر ،است

ست كه يا نن بدان معنياما ا ؛ستيت قابل تصور نياند و بدون آن دو اصلاً تربتيهم از اركان ترب يو مترب ياست. مرب

ها فيگر تعريف را از دين تعريكه اياگونهبه ؛ه باشندداشت ياژهيت هم نقش ويشده از تربف ارائهين دو مفهوم در تعريا

ن دو و يح خود ايتوض يجابه ،ن دو مفهوميح ايز در توضين نياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيز كنند. تدويمتما

 ياسلام ياس مبانبر اس يو مترب يح تصور خاص از مربيت، به توضيشده از تربف ارائهيآنها در تعر يدين نقش كلييتب

ت يند تربيدر فرا يهم مفهوم اساس« تعامل»ن ي(. همچن231، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ياند )مبانپرداخته

ن يدر ا ياسنقش اس« ترازتعامل ناهم» ،نياديتحول بن ينظر يمبانسندگان يحات نويبلکه بر اساس توض ؛ستين

 يافق ةرابط يهرگز نوع ،ندين فرايالبته منظور از تعامل در ا»اند: ح تعامل نوشتهيسندگان در توضيف دارد. خود نويتعر

زان رشد و يبا توجه به م ،«ترازتعامل ناهم»ن يا يالبته سطح و چگونگ ؛ست...يند نين فرايا ين دو سويتراز بو هم

 (.236، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان« متفاوت خواهد بود ،تيان و نوع تربيمترب ييتوانا

كه  ،«آماده شدن»و « يسازنهيزم»، «تيهدا»دارند. سه مفهوم  يگر همپوشانيکديم با ين مفاهياز ا يبرخ اًيثان

 يل و همپوشاناند، تداختيند تربيانگر فراياند و بمطرح شده يديم كليعنوان مفاهاند و هم بهكار رفتهف بهيهم در تعر

ست ياست. معلوم ن امدهين يحين سه توضيدربارة ربط و نسبت از يف نيگر دارند و در شرح و بسط تعريکديبا  ياريبس

 ا خوديت است يهدا ةمقدم يسازنهي( دارد. زميسازا آمادهيت و آماده شدن )يبا هدا يچه نسبت« يسازنهيزم»كه 

 ست؟ ين يهمان آماده كردن مترب يسازنهيا زميت است؟ آيهدا
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حات يقت در توضاما د ؛گر متفاوت باشنديکديد با يظاهر بااند، بهمطرح شده يديعنوان سه مفهوم كلن سه مفهوم، كه بهيا

اند. در كير نزدگيکديار به ينباشند، بس يکياند و اگر يکين دو يدهد كه اينشان م يسازنهيت و زميشده دربارة هداارائه

مال ر و اعياز تداب يامجموعه ياجراو  يطراح»ن آمده است: يچن« يسازنهيزم»ح يدر توض ،نياديتحول بن ينظر يمبان

ت يهو ةستين و تحول شايات و رفع و دفع موانع تکويجاد مقتضيان در قالب ايمرب ياز سو يده و عمديهماهنگ، سنج

از يمورد ن طيآن فراهم نمودن شرا يجابيدارد. جنبة ا يو سلب يجابيا ةدو جنب يسازنهيزم»و در ادامه آمده است:  ؛«ان...يمترب

 يبو جنبة سل ،هدف مطلوب يسوو آگاهانة فرد و جامعه به ياريحركت اخت ي( برايات و علل و عوامل اعداديجاد مقتضي)ا

(. از 231، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان« و آگاهانه است يارين حركت اختيا يو درون يرونيا دفع موانع بيآن رفع 

آگاهانه  و ياريحركت اخت يط و رفع و دفع موانع برايفراهم نمودن شرا يعني يسازنهيد كه زميآيدست من عبارات بهيا

نوع  به هر يابير دستيافراد در مس ياريحركت آگاهانه و اخت يدهجهت»ز آمده است: يت نيح هدايهدف. در توض يسوبه

ده يز فهمين عبارت ني. از ا(231، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان« رديقرب به خدا قرار بگ يكه بتواند در راستا يكمال

حركت  يدهجهت يمعنات بهيهدف. اگر هدا يسوافراد به ياريحركت آگاهانه و اخت يدهجهت يعنيت يشود كه هدايم

ط لازم و رفع و دفع موانع حركت آگاهانه و يهم فراهم كردن شرا يسازنهيهدف، و زم يسوافراد به ياريآگاهانه و اخت

 ست. ين يگريز ديت است؛ چيهمان هدا يسازنهيهدف باشد، زم يسوبه يارياخت

 ن آمده است: يچن نياديتحول بن ينظر يمبانهم در « يآمادگ»در مورد 
ظام ن ياريانتخاب و التزام آگاهانه و اخت يدر افراد جامعه برا يبر وجود آمادگ ،بهيات طيابعاد و مراتب ح ةتحقق هم

را در  ن نقشيترمهم يو جمع يت فرديهو ةوستيپ ين و تعاليتكو يبرا يسازنهيم]دلالت دارد[... ز يار اسلاميمع

 يمبانبه... بر عهده دارد )يات طيح ياريتحقق آگاهانه و اخت يو آماده شدن فرد و جامعه برا يسازگونه آمادهنيا

 (. 131، ص1391، نياديتحول بن ينظر

 يرادر افراد ب يبه متوقف بر وجود آمادگيات طينکه تحقق حيشود: نخست ايده ميحات دو مطلب فهمين توضياز ا

است. مطلب  يسازنهيز زمين يش آمادگيداينکه عامل پيدوم ا ؛است يار اسلامينظام مع ياريانتخاب و التزام آگاهانه و اخت

دهد، ينم دستبه ياز آمادگ يفينکه تعريبا ا ،دهد. مطلب دوم هميدست نمبه ياز آمادگ يفيتعر يول ؛ح استياول صح

ردن ا آماده كيست. آير از آن نيغ يزياست و چ يسازهمان آماده يسازنهيرا زميرسد اصلاً درست هم نباشد؛ زينظر مبه

هدف  يسوآنها به ياريحركت آگاهانه و اخت ياز برايط مورد نيجز فراهم آوردن شرا يزيبه چيات طيتحقق ح يافراد برا

شود، يمجاد نيف ايدر تعر يتنها خللف حذف شود، نهياز تعر يسازل، اگر آمادهين دلي؟ به همو رفع و دفع موانع آن است

ان يت متربيوستة هويپ ين و تعاليساز تکونهيزم يند تعامليت عبارت است از فرايترب»شود: يتر و رساتر هم مبلکه روشن

به يات طيح ياريشان در جهت تحقق آگاهانه و اختيت ايمنظور هدا، بهيار اسلاميبر نظام مع يکپارچه و مبتني يصورتبه

سندة مقاله ياز طرف نو« ر آماده شدنيمس» يخوردگ. )خط(233، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان «در همة ابعاد

ز تکرار ا يريبلکه ضمن جلوگ ؛شوديجاد نميف ايدر تعر يخلل ،ف حذف شوديهم از تعر« تيهدا»ن اگر ياست(. همچن

ت يوستة هويپ ين و تعاليساز تکونهيزم يند تعامليت عبارت است از فرايترب»شود: يتر و رساتر مف روشنيتعر ،مورديب



  11  . . . تيترب ييو چرا يستيچ يانتقاد يبررس

 «ر همة ابعادبه ديات طيح ياري، جهت تحقق آگاهانه و اختيار اسلاميبر نظام مع يکپارچه و مبتني يصورتان بهيمترب

 سندة مقاله است(.يها از طرف نويخوردگ)خط(. 233، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان

شود يؤال مطرح من سيرا ايز ؛ت مطرح شده باشنديترب يستيمرتبط با چ يديم كليمفاه ةست كه هميثالثاً روشن ن

ف يعر، كاربرد آنها در تيديم كليار انتخاب مفاهيا ملاك و معياند؟ آانتخاب شده ياريم با چه ملاك و معين مفاهيكه ا

ف يرد در تعركار نرفته باشند؟ منظور از كاربف بهيت، هرچند در خود تعريف تربير داشتن آنها در تعريا تأثياست ت يترب

ف يالفعل در تعركه ب« تيهو»مانند مفهوم  ؛كار رفته باشدت بهيف تربيبالفعل در تعر ،ن است كه آن مفهوميت ايترب

م ياشد، مفاهار بيت ملاك و معيفِ تربيكار رفته است. اگر كاربرد در تعربه نياديتحول بن ينظر يمبانت در يترب

م يلازم از مفاه« يهايستگيكسب شا»و « يمرب»م يعام و مفاه يديم كلياز مفاه« صالح ةجامع»و « تيموقع»

م يهرست مفاهد از فياند و باكار نرفته( بهنياديتحول بن ينظر يمبانت )در يشده از تربف ارائهيدر تعر ،خاص يديكل

فطرت،  ،ن صورتيار است، در ايف، ملاك و معيتعر ةر داشتن در ارائيو اگر گفته شود كه تأث ؛حذف شوند يديكل

ؤثرند ف ميآنها در استخراج تعر ةشدند؛ چون هميمطرح م يديم كليعنوان مفاهد بهيار، عقل و... هم باياستعداد، اخت

 اند.ف از آنها استفاده كردهيدر شرح تعر نياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيل، تدوين دليو به هم

 ت يابهام در مفهوم هو. 3ـ1ـ3

، ات، فلسفهيمانند ادب ،گوناگون يهااست كه در رشته يمياز مفاه« تيهو»است. « تيهو»اشکال سوم در مورد 

ف يتعر قلمرو كاربردش، ين گستردگيهمل يدلرود و بهيكار مبه يشناسو روان يشناس، جامعهيشناسخ، زبانيتار

 Identityمعادل « تيهو»رود. يكار ممتناسب با آن رشته به ييندارد و در هر رشته در معنا يه و روشنيعلكاملاً متفقٌ

ز و وجه يدوم تفاوت و تما ؛زمان بر دو معنا دلالت دارد: نخست مشابهت و وجه مشتركاست كه هم يسيدر زبان انگل

 مشترك و يهايژگيانگر مجموعه ويخود ب ين كلمه در كاربرد عمومين اي(. بنابرا۵، ص2332نز، يجنک) ياختصاص

 كند. يز ميگر جدا و متمايد يزهاياست كه آن را از چ يزيهر چ ياختصاص

« شاكله»ن سند، معادل يح خود ايتصربار تکرار شده است و به 3۵1ن كلمه يان ياديبن تحول ينظر يمباندر 

(، 2۴2، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر يدر اخلاق )مبان« نفس»(، 11، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان

 يشناسدر جامعه« تيت و هويشخص»( و 261، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان ييصدرا ةدر فلسف« نفس»

ت با نفس و يو نسبت هو كار رفته است. ما به ربط( به2۴1، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان يشناسو روان

ت يت اهميف تربياز آن جهت كه آنچه در تعر ؛ميپردازيت ميم و تنها به رابطة آن با شخصيپردازينجا نميشاكله در ا

 ت است. يت با شخصيهو ةدارد، رابط

نها يت. اسيگر، درست نيکديك بودن مفهوم آن دو به يبا وجود نزد ،تيت و شخصيدانستن دو مفهوم هو يکي

ست. يت درست نيشده از هوف ارائهين تعريكار برد. همچنبه يگريد يجارا به يکيشود ياند و نممفهوم متفاوتدو 

ها، شيها، باورها، گرانشياز ب يبيدر قالب ترك»ت يت آمده است: هوي، دربارة هونياديتحول بن ينظر يمباندر 
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 يرنظ ي)مبان« رديگيج در درون فرد شکل ميتدربه ،آنها يجي( و آثار تدريو جمع يمات، اعمال مداوم )فرديتصم

« از عوامل و موانع مؤثر بر وجود اوست يابا مجموعه يآدم ياريند تعامل اختيبرآ»( و 11، ص2331ن، ياديتحول بن

 (. 11، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان

به  ن مفهوم ناظريدهد كه اي، نشان ميشناسجامعهژه يوو به يشناسمانند روان يت در علوميمراجعه به كاربرد هو

( و 32، ص2331 ،يرود )بلباسيكار مبه يستيل هم در پاسخ به كين دلياو و به هم« يستيچ»فرد است، نه « يستيك»

م نز گفته ـ مستلزيكه جنکـ چنان« يكس»عنوان ك فرد بهي ييگر افراد است. شناسايز فرد از ديانگر وجوه تشابه و تمايب

 ؛(1، ص2332نز، يگر است )جنکيديسو و مرتبط كردن ازسوكيكردن از يبندازمند طبقهين يياست و شناسا« ييشناسا»

از  يکيرد با سپس آن ف ؛شوند يبندگر طبقهيد افراد ديخاص، نخست با يعنوان كسك فرد بهي ييشناسا يبرا يعني

 ييشناسا»ن، يراست. بنابيهم ن يشود و امر ثابتيگر افراد حاصل ميدر تعامل با د ،يين شناسايطبقه مرتبط شود. ا ياعضا

تزام ت همراه با الين، هويبرات نهفته است. افزونيهو ياست، در ذات معنا يبندسه و طبقهيازمند مقايكه ن« يو آگاه

گران ياساس با دن يكند و بر هميت خود عمل و رفتار مين معنا كه هر فرد بر اساس هويبه ا ؛است يفعال و مرزبند

آن هم نه در سطح  ؛فرد است يستيناظر به چ يمفهوم« تيشخص»اما  ؛(2۴3، ص2333، يو باقر يدارد )مراد يمرزبند

 يه الگوهاا افراد است كيفرد  يهايژگيانگر آن دسته از ويت بيشخص»؛ چراكه: يشناخت، بلکه در سطح روانيفلسف

دارتر كنش يناپا يهاند )جنبهيدارتر كنش انسان( و فرايپا يهاشامل ساختار )جنبهدهد... و يآنها را نشان م يثابت رفتار

 ةست و افراد معمولاً از هميت لزوماً آگاهانه نين، شخصيشود. گذشته از اي( هر دو م1، ص2311ن، ي)پرو« انسان(

ن شکل ير والديتحت تأثو  يكودك ةت انسان در دوريرا بخش اعظم شخصيندارند؛ ز يخود آگاه يتيشخص يهايژگيو

خود  يتيخصش يهايژگيست. چه انسان از وين يز مشروط به آگاهيت در رفتار انسان نير شخصين تأثيرد. همچنيگيم

 گذارد.ير ميت او در رفتار و عملکردش تأثيآگاه باشد، چه نباشد، شخص

ر مراحل کسون ديت. اريشخص ةنه هم ،ت استياز شخص يبخش« تيهو»كه گفته شد،  ييهاگذشته از تفاوت

وانان در ج»د: يگويكند و ميرا مطرح م يدر برابر سردرگم يابيتيهو ةپنجم، مسئل ةرشد، تنها در مرحل ةگانهشت

 ،231۵ ،ا و همکارانيري)ب« رسندينظر مگران چگونه بهين هستند كه... در چشم ديشرفت... نگران ايحال رشد و پ

رشد  يهااز جنبه يکي ،اري، استقلال و اختي، تفکر انتزاعيكنار رشد شناختدر « تيرشد هو»ن ي. همچن(131ص

 . (331ص ،231۵ ،ا و همکارانيريشمار آمده است )بت بهيشخص

 تيا اهداف تربي ييچرا. 3ـ2

 ،ن قسمتيت. در ات پرداخته شده اسيترب يين چراييت، به تبيترب يستيان چي، پس از بنياديتحول بن ينظر يمباندر 

اهداف  نييتب يح داده شده است. برايت توضياهداف ترب ،ت و در ادامهيگاه تربيت و ضرورت، سپس جايابتدا اهم

ت يترب يانيان، اهداف ميو در پا ،يت، سپس هدف كليترب ةجينت ،انسان، پس از آن يت زندگيت، نخست غايترب

ا در توان آنها ريوجود دارد كه م يتعددز اشکالات مين بخش نيشده است. در ا يت بررسيترب يهابرحسب ساحت

 كرد. يبنددسته ييو محتوا يدو بخش ساختار
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 ي. اشكالات ساختار3ـ2ـ1

 نامناسب يهاالف( انتخاب عنوان

تبادر ن عبارت به ذهن ميرا آنچه از ايست؛ زيت چندان مناسب نيان اهداف تربيب يبرا« تيترب ييچرا»استفاده از عنوان 

د. ممکن است گفته شوين اهداف نميين ضرورت بوده و شامل تبييتب يمعنابه يين چراييت است و تبيشود، ضرورت تربيم

شود: يفته مشود و گيان ميت بياهداف ترب ،«ديكنيت ميچرا فرزندتان را ترب»ن پرسش كه يدر پاسخ به ا يشود: در موارد

ن يه در اد توجه داشت كيشود. اما بايشامل اهداف هم م ييپس چرا ؛«ا سعادتمند شودينکه فرزندم به كمال برسد يا يبرا»

دارد  يرتن معناست كه چه ضرويبه ا« ديكنيت ميچرا فرزندتان را ترب»ت است. يز پرسش دربارة ضرورت تربيپرسش ن

سؤال، ضرورت ن يگر، در ايدعبارتكار نرفته است. بهت بهيهدف ترب يمعنابه« ييچرا»ن، يد. بنابرايت كنيفرزندتان را ترب

 پردازد.يان اهداف مدنظر خود ميبه ب ،تياثبات ضرورت ترب يدهنده برات مورد سؤال واقع شده است و پاسخيترب

اهداف »عنوان  يانياهداف م ين اشکال وجود دارد و برايز هميت نيترب يانياهداف م يدر انتخاب عنوان برا

« تياهداف ترب(. »2۵3، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر يانانتخاب شده است )مب« تيان تربياهداف جر»و « تيترب

ل عنوان ين دليو به هم ،را يو جزئ يانيشود، هم اهداف ميرا شامل م يو كل يياست كه هم هدف غا يعنوان عام

 يو كل يي، هدف غايو جزئ يانيز افزون بر اهداف مين« تيان تربياهداف جر»ست. ين يانيان اهداف ميب يبرا يمناسب

ربارة جاست كه قرار باشد دسته و بهيشا ييدر جا« تيان تربياهداف جر»ن، استفاده از يبرارد. افزونيگيرا هم دربرم

نجا يكه در ايرند، بحث شود؛ درحاليگيت قرار ميان تربيهم كه در عرض جر« تياهداف دانش ترب»ا ي« اهداف نهاد»

 ت بحث شده است.يند تربيتنها دربارة فرا

 نامناسب اهداف يبندميب( تقس

ا هدف ي يز هدف كلين ياست. برخ يو جزئ ياني، مييم اهداف به غايتقس ،تيج در مورد اهداف تربيرا يبندميتقس

، يزدير نظر مصباح يز سندگانياز نو يگروهدهند )يقرار م يكنند و آن را قبل از اهداف واسطيعام را به آن اضافه م

دف )سپس ه يي، نخست هدف غايبندمين تقسيز معمولاً بر اساس همياهداف ن يبررس ي(. برا126ـ12۴، ص2331

 يين كار هم روشن و مقبول است. هدف غايكنند. منطق ايم يرا بررس يانياهداف م ،ا عام( و پس از آني يكل

هدف  نيترجامعز ين يدن به آن هستند. هدف كليرس ةو مقدم ييتر از هدف غايجزئ ين هدف و اهداف واسطيبالاتر

 تر است. يكل يانيتر و از اهداف ميجزئ ييت است كه از هدف غايترب ةواسطيب

و اهداف  يت، هدف كليترب ةجيانسان، نت يت زندگيت در قالب غاي، اهداف تربنياديتحول بن ينظر يمباناما در 

 ةجينت» و« يت زندگيغا» يهاكاربرد عنوانرا يندارد؛ ز يمنطق روشن ،ن ساختاريشده است. استفاده از ا يبررس يانيم

ها ن عنوانيگر هم ايكه در آثار دچنان ؛زنديبه بحث نم يچ ضرريز هين دو عنوان نيندارد و نبود ا يهيچ توجيه« تيترب

ت يدر بحث اهداف ترب ين كار نقصان جديحذف شده است كه ا ييهدف غا ،يبندمين تقسيعلاوه در اآورند. بهيرا نم

ول تح ينظر يمبانرند. البته در يگيشکل م ييبر اساس هدف غا يو اهداف واسط يرا هدف كليآورد؛ زيجود موبه
 يت زندگيغا يت در راستايت تربيازآنجاكه غا»انسان از باب مقدمه مطرح شده:  يت زندگيگفته شده است كه غا نياديبن
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 ينظر ي)مبان« ميينمايم يت را بررسيت تربيغا ،اساس آنم و سپس بر يپردازيم يآدم يت زندگياست، ابتدا به بحث غا

 يهدف زندگ يمستقل برا يه مجوز اختصاص عنوانين توجيد توجه داشت كه اياما با ؛(2۵1، ص2331ن، ياديتحول بن

ان يو از باب مقدمه هم ب ييشود در ضمن هدف غايرا م يرا هدف زندگيز ؛ستين« تيترب ييهدف غا»و حذف عنوان 

 رمرتبط.يو غ يمطالب مقدمات ينه برا ،عنوان انتخاب شود يمطالب مهم و اساس يد برايبا يبندعلاوه، در عنوانبهكرد. 

 يي. اشكالات محتوا3ـ2ـ2

 ييالف( ابهام در هدف غا

از  يگروهند )كنيان ميت را معمولاً قرب به خداوند متعال بيترب يي، هدف غايت اسلاميم و تربيدر منابع مربوط به تعل

، رانيا ياسلام يت در جمهوريترب ةبر فلسف يدرآمد(. در كتاب 12۵، ص2331، يزدير نظر مصباح يز سندگانينو

به  از همان قرب يگريان ديبه بيات طيح داده شده است كه حيمطرح شده و توض ييعنوان هدف غابه« بهيات طيح»

به يات طيت حيم و تربيتعل ييست كه هدف غايروشن ن نياديتحول بن ينظر يمباناما در  ؛ندارد يخداست و با آن تفاوت

د در بن ،مثال يبه. برايات طيح يشمار آمده است و در مواردبه ييقرب به خدا هدف غا يا قرب به خدا. در مواردياست 

ت يترب يت و هدف كليگر، غايد يان شده است و در جايو انسان ب يت هستيغا« الله يقرب ال» ،2۵1 ةآخر صفح

ن، ياديول بنتح ينظر يشده است )مبان يتلق« ابعاد ةبه در هميات طيتحقق ح يبرا ياز آمادگ يابه مرتبه يابيدست»

ا يا قرب به خدا يبه است يات طيح ييست كه هدف غايز عبارت مبهم است و روشن نين ي(. در موارد333، ص2331

راتب ، تحقق مياز منظر اسلام»د: ياست، توجه كن آمده يت زندگيان غايب ين عبارت كه براينمونه، به ا يهر دو. برا

و  يفرد يهاتيفعال ةهم ييو مقصود نها ينهادها و عوامل اجتماع يت مشترك تماميابعاد، غا ةبه در هميات طيح

(. 2۵2، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان« الله( است يانسان )قرب ال ةستير كمال شايحركت در مس يبرا يجمع

ركت در ح يبرا»اما اضافه شدن عبارت  ؛است ييبه هدف غايات طيرسد كه حينظر من بهيعبارت، ابتدا چنن يمطابق ا

الله  يرب ال، قييست كه هدف غايشود و دانسته نيموجب ابهام در عبارت م« الله( يانسان )قرب ال ةستير كمال شايمس

ك يا يبه يات طيانسان دو هدف دارد: قرب و ح يهاتيفعال ةن است كه هميا منظور ايا هر دو. آيبه يات طيا حياست 

 بهيات طيو هدف ح ،بهيات طيها حتيفعال ةن است كه هدفِ هميا منظور ايبه است؟ يات طيهدف دارد و آن همان ح

 ست. ين ييبه هدف غايات طيگر حيمنظور باشد، د يالله است؟ اگر دوم يقرب ال

 يروشن نبودن هدف كلب( 

. هدف 2شوند: يم ميت به سه دسته تقسيم و تربين گفته شد ـ اهداف تعليش از ايكه پـ چنان يبندميك تقسيدر 

ه نفسيل، فين دلياست و به هم« ن مطلوب و مقصوديآخر» يي. هدف غاياني. اهداف م3 ؛. هدف عام1 ؛ييا نهاي ييغا

ت ياست و غيت نيت، خاص تربيترب يين، هدف غايبرااست. افزون يگر، ارزشش ذاتيدعبارتارزشمند است و به

ت و ت اسيترب ةواسطيب و بيـ هدف قر يا كلياما هدف عام ـ  ؛ز هستياست و اقتصاد نيگر مانند سيد ينهادها

ا يتر از هدف عام ـ يجزئ ،يشود. اهداف واسطيهم محقق م ييهدف نها ،ت دارد و با تحقق آنياختصاص به ترب
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(. 121ـ12۴، ص2331، يزدير نظر مصباح يز سندگانياز نو يگروهاند )تحقق هدف عام يبرا ياـ و مقدمه يكل

 تر است. يكل يانيبه اهداف متر و نسبتيجزئ ييبه هدف غان هدف عام نسبتيبنابرا

ان يمترب يآمادگ»را  يوجود دارد. ابتدا هدف كل يآشفتگ يز نوعين يان هدف كلي، در بنياديتحول بن ينظر يمباندر 

ان يت متربيتة هووسيپ ين و تعاليتکو» ،در ادامه ؛كنديان ميب« به در همة ابعاديات طيمراتب ح ياريتحقق آگاهانه و اخت يبرا

« ن اساسيشرفت مداوم آن بر هميصالح و پ ةجامع يريگشکل يو در راستا يار اسلاميکپارچه بر اساس نظام معي يصورتبه

گر يکدين دو هدف، هم با يخواند. روشن است كه ايت ميترب يرا هدف كل (2۵3، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان

تر قرار دارد و نييپا يدر سطح« تين هويتکو»بالاتر و  يدر سطح« بهيات طيح»ستند. يك سطح نياند و هم در متفاوت

و  يدگت زنيتکرار همان غاز درواقع يبه نيات طيتحقق ح يبرا يعلاوه، آمادگبه است. بهيات طيتحقق ح يبرا يامقدمه

 متفاوت باشد. ييبا هدف غا يرود هدف كليكه انتظار ميت است؛ درحاليترب ييهدف غا

شده  يتلق يکي يبا هدف كل يي، هدف غانياديتحول بن ينظر يمبانكنندگان نيا در نظر تدوينکه گويتر امهم

 يلاماس يدر جمهور يو عموم يت رسميترب يت و هدف كليتحقق غا يدر راستا»د: ين عبارت توجه كنياست. به ا

از  ياابعاد است(، مجموعه ةبه در هميات طيتحقق ح يبرا ياز آمادگ يابه مرتبه يابيران )كه همان دستيا

ن، ياديبن تحول ينظر ي)مبان« شونديف ميتعر يو عموم يت رسميعنوان اهداف نظام ترببه ياساس يهايستگيشا

 دانسته شده است. يکيت يترب يت با هدف كليت تربيصراحت غابه ،جملهن ي(. در ا333، ص2331

: ن آمده استيچن يان هدف كليابهام و اشکال وجود دارد. در ب يان هدف كليز در بين يگريعلاوه، از جهت دبه

 يريگشکل يو در راستا يار اسلاميکپارچه بر اساس نظام معي يصورتان بهيت متربيهو ةوستيپ ين و تعاليتکو»

از  «صالح و... ةجامع يريگدر جهت شکل»اضافه شدن عبارت «. ن اساسيشرفت مداوم آن بر هميصالح و پ ةجامع

 يانمبـ كه در  ييو هدف غا يان هدف كلينکه بر اساس رابطة مين است: جهت اول ايآفرزا و مشکلچند جهت ابهام

س است. پ ييتحقق هدف غا ةمقدم يه است ـ هدف كلبه آن اشاره شد يصورت ضمنهم به نياديتحول بن ينظر

 ين و تعاليکوت»اشاره و گفته شود:  ييد به هدف غايت بالاتر اشاره شود، باياگر قرار است به غا ،ين هدف كلييدر تب

«. بهيات طيز حا يتحقق مراتب يو در راستا يار اسلاميکپارچه بر اساس نظام معي يصورتان بهيت متربيهو ةوستيپ

ن ياما ا ؛ودشيز صالح ميدنبال آن خود جامعه نجامعه و به ي، اعضايت اسلاميهو يريگالبته روشن است كه با شکل

به يات طيت، حين هويتکو يت اصليت باشد؛ چراكه غاين هويت تکويصالح غا ةجامع يريگست كه شکليبدان معنا ن

ذكر شده است، تفاوت دارد. عبارت سوم  يان هدف كليب يان با عبارت سوم هم كه براين بينکه اياست. جهت دوم ا

 يدرسترا به يهست گران دريت خود و ديكه بتوانند موقعياگونهبه ؛انيت متربيهو ةوستيپ ين و تعاليتکو»ن است: يچن

 ينظر ي)مبان« ندياصلاح نما يار اسلاميمتناسب با نظام مع يو جمع يطور مستمر با عمل صالح فرددرك و آن را به

سب ت، كين هويت تکويامده است و غايان نيمبه يصالح سخن ةاز جامع ،انين بي(. در ا2۵3، ص2331ن، ياديتحول بن

 ان فوق كاملاً و اساساً متفاوت است.يت و اصلاح آن دانسته شده كه با بيدرك موقع ييتوانا
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ه خدا، كار رفته است: قرب بمفهوم به، چهار نياديتحول بن ينظر يمبانت در ين است كه در اهداف تربيت ايواقع

دارند.  يولو معل يعلّ ةگر رابطيکدين چهار مفهوم با يت. ايدرك و اصلاح موقع ييو توانا ،تين هويبه، تکويات طيح

قرب  به هم علتيات طيو ح ،بهيات طيتْ علت حين هويت، تکوين هويتْ علت تکويدرك و اصلاح موقع ييتوانا

 يكل يستگيت هم شايدرك موقع يياست. توانا يتْ هدف كلين هويو تکو ييهدف غا ا قربْيبه يات طياست. ح

د هدف يت بالاتر اشاره شود، باي، اگر قرار باشد به غايان هدف كليرد. در بيآموزان شکل بگد در دانشياست كه با

 ينظر يمبانان آنها در يم و روابط مين مفاهيگر. ايز ديا قرب است، نه چيبه يات طيح ،ييذكر شود و هدف غا ييغا
 اند.شده ييل، مطالب دچار ابهام و نارساين دليان نشده است و به هميب يدرستبه نياديتحول بن

 اهداف ةان نشدن مستندها و ادليبج( 

 يهايژگياز و يکياست و  يفلسف يبحث ،ت خوديماه ياقتضابه ،رانيا ياسلام يت در جمهوريترب ةبحث دربارة فلسف

در مبحث  ،نياديتحول بن ينظر يمبانرو در نيمستدل و مستند بودن مطالب و ادعاهاست. ازهم ،يفلسف مهم مباحث

ت و ارتباطش يربشده از تف ارائهي، اعتبار تعرياز مبان يم اساسيت، كوشش شده است كه با استخراج مفاهيترب يستيچ

 ـكه درواقع مست يبه مبان ،ييو غا يكل ان هدفين، در بيح داده شود. با وجود ايتوض ياسلام يهابا آموزه ندها مرتبط 

ت يربم و تيتعل ياز موارد مهم استفاده از مبان يکيكه يدرحال ؛نشده است يااند ـ اشارهييل اثبات هدف غايو دلا

و  يشناخت، ارزشيشناخت، معرفتيشناخت، جهانيشناختانسان يل پنج عنوان مبانيل و در ذيتفصكه به ،ياسلام

 ت است. يم و تربياستخراج و استنباط اهداف تعل ياند، استفاده از آنها براح داده شدهيتوض يشناختنيد

اند و تنها فهرست شده ياني، اهداف منياديتحول بن ينظر يمبانهم صادق است. در  يانين اشکال در مورد اهداف ميا

برگرفته از  يانيست. ممکن است گفته شود كه اهداف ماثبات آنها آورده نشده ا يبرا يهيتوج يل و مستند و حتيچ دليه

ل يمستند و دل بدون يانيفهرست كردن اهداف م يبرا يتواند مجوزين نمياما ا ؛ن استياديبان سند تحول بنيمطالعات پشت

 يبانمكننده به شد تا مراجعهيكم به آنها ارجاع داده ما دستيل اشاره ين دلايتراز مهم يباشد و ضرورت دارد كه به برخ
 ستند.ين يمتک يليچ مستند و دلياند و به هن و آسمان معلقيان زمين اهداف مياحساس نکند كه ا نياديتحول بن ينظر

 مند نبودن . ضابطه3ـ2ـ3

بر  يمبتن يانيم اهداف مين و تنظياست تدو يسته، بلکه ضرورياند. شايانيخاص اهداف م ،يراد بعديراد و دو اين ايا

 ،باطت ارتيترب يو كل ييشده با هدف غانان حاصل شود كه اهداف استخراجيباشد تا اطم يضابطه و منطق خاص

نان حاصل شود كه ين اطميد. همچنيآيدست مهم به يو كل ييدارند و با تحقق آنها هدف غا يانسجام و هماهنگ

 يهاحتم اهداف ساين و تنظي، در مقام تدونياديتحول بن ينظر يمباناند. متأسفانه در ان شدهيب يانياهداف م ةهم

 اند.دهان شيوار بطور فهرستاز اهداف به يانشده است و تنها مجموعه يرويپ يچ ضابطه و منطق خاصياز ه ،تيترب

 يانيت اهداف مي. عدم جامع3ـ2ـ1

مهم  يهااز ملاك يکيكه يدرحالت است؛ ي، فقدان جامعيانياهداف م يدر بررس يضابگيمخرب ب يامدهاياز پ يکي

كه با ياهگونبه ؛ان شده باشنديب يانين معنا كه همة اهداف ميت است؛ به اي، جامعيانين اهداف مين و تدوييدر تع
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بر  يتدرست بهيترب ياني، اهداف منياديتحول بن ينظر يمبانهم محقق شوند. در  ييو غا يتحقق آنها هدف كل

م، يكنيمراجعه م نياديتحول بن ينظر يمبانها در كه به اهداف ساحت ياند. هنگامشدهم يها تنظاساس ساحت

اهداف  يرا فقط تعداديز ؛ا نهيت دارند يت و كفايشده جامعانيا اهداف بيم كه آيم مطمئن شويتوانيوجه نمچيهبه

 داده شده باشد. يحيت آنها توضينکه دربارة جامعيبدون ا ؛اندفهرست شده

اند از: اختصار عبارتان شده است كه بهيپنج هدف ب يو اخلاق ي، عباديت اعتقاديساحت ترب ينمونه، برا يبرا

اصلاح  و يخودساز ؛يگرشناسيو د يخودشناس ؛گرانيخود و د يابعاد معنو يارتقا ؛ن اسلاميد ةرش آگاهانه و آزادانيپذ

ن يا اي(. آ2۵۴، ص2331ن، ياديتحول بن ينظر ي)مبان يزندگن و اخلاق در تمام ابعاد يد ةو حضور مؤثر و سازند ؛گرانيد

ر ن سه ساحت ديلازم مرتبط با ا يهايستگيشا ةت دارند و با تحقق آنها همين سه ساحت جامعيپنج هدف در مورد ا

 يطوحدر س يگريد يانيا اهداف ميند يهان ساحتيتنها اهداف سطح اول ا يانين اهداف ميا ايرد؟ آيگيآموز شکل مدانش

ك از يچيه يتنها برانه ،ن فهرستيگر دارند؟ خواننده با مطالعة ايکديبا  ين اهداف چه ارتباطيتر هم وجود دارد؟ انييپا

 رد.يگيهم در ذهنش شکل م ييدهايها و تردبلکه پرسش ،ابدييدرخور نم يها پاسخن پرسشيا

 . مرتبط نبودن3ـ2ـ1

و  يو با هدف كل گريکديان آنها با ي، روشن نبودن ارتباط ميانياهداف م يدن بررسمند نبوج ضابطهيگر از نتايد يکي

 ينايرا اهداف مياست؛ ز ييو غا يارتباط آنها با هدف كل ،يانياهداف م يهايژگياز و يکيكه يدرحال ؛است ييغا

ل ين دلياست. به هم ييو هدف غا يل به هدف كليافتن به آنها شرط لازم نياند كه دست يمقدمات و مراحل ةمنزلبه

حول ت ينظر يمبانضرورت دارد. در  ييو غا ي، توجه به رابطة آنها با هدف كليانيم اهداف مين و تنظيدر مقام تدو
 ت. نشده اس ياچ اشارهيه يبه ارتباط اهداف هر ساحت با هدف كل يانيم اهداف مين و تنظي، در مقام تدونياديبن

 چيگانه هان اهداف پنجيدربارة ارتباط م ،يو عباد يت اعتقاديمثال، در اهداف مربوط به ساحت ترب يبرا

 ،يخودشناس ،يابعاد معنو ين اسلام و ارتقايرش ديان پذيم يامده است تا خواننده بداند كه چه ارتباطاتين يحيتوض

ة آنها ز رابطيت و نيهو ين و تعاليداف با تکون اهيا ةن دربارة رابطيو... وجود دارد. همچن يخودساز ،يگرشناسيد

 ارائه نشده است. يحيبه هم توضيات طيبا ح

 يريگجهيو نت يبندجمع

خش مهم و دو ب ،«تياهداف ترب»ت است ـ و يترب يت و مفهوم اساسيف تربيانگر تعريـ كه ب« تيترب يستيچ»

ن و يار تدودعهده نياديتحول بن ينظر يمبانران است كه يا ياسلام يت در جمهوريم و تربياز فلسفة تعل ياساس

و  يت، طولانيف تربياز دارند. در تعرين يجد ين دو بخش به بازنگرينشان داد كه ا ين بررسيم آن بوده است. ايتنظ

و  ياسم اسيعلاوه، اصلاح مفاهو اصلاح است. به يازمند بررسين ،ت در آنيگاه هويز جايف و نيده بودن تعريچيپ

ازمند ين يانيو اهداف م يهدف كل ،ييز هدف غايت نيز ضرورت دارد. در قسمت اهداف تربيمرتبط با آنها ن ين مبانييتع

صورت به ن اهدافين شود و ايگر تأميکديآنها با  يو عرض يكه انسجام و ارتباط طولياگونهبه ؛اندو اصلاح يبازنگر

  وند.م شين و تنظيجامع و مستند تدو ،مندضابطه
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Abstract 
Inferring the stages of moral education from religious texts is an important 

component of moral education in Islamic teachings and requires specific rules 

and principles. Among these principles, the criterion of logical sequence plays 

a key role in formulating and deriving these stages. This study mainly deals 

with the rules governing the inference of moral education stages based on 

logical sequence criteria from the perspective of Allameh Misbah Yazdi, a 

prominent theorist in Islamic ethics. Using the descriptive-analytical method 

and library resources, this research seeks to address this issue through a 

thorough examination of Allameh Misbah Yazdi’s works and logical 

reasoning. It is concluded that the rules for inferring moral education stages 

with a logical sequence criterion are as follow: 1. Logical precedence of 

virtuous actions after removing obstacles; 2. Logical precedence of insights, 

inclinations, and actions; 3. Logical precedence of ethical acts over faith; 4. 

Logical precedence of spiritual cultivation over physical training; 5. Logical 

precedence of self-improvement over self-knowledge.  

Keywords: rules for inferring educational stages, stages of moral education, 

moral education, Allameh Misbah Yazdi. 
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 يزدياز نگاه علامه مصباح  يب منطقيبا ملاک ترت يت اخلاقيقواعد استنباط مراحل ترب

 ينيامام خم يو پژوهش يآموزش ةاخلاق مؤسس يمدرس يدکتر يدانشجو/         يديگلسف يبخش يمرتض 
  mortezabakhshi3097@gmail.com 

  h.hosseinkhani@yahoo.comينيامام خم يو پژوهش يآموزش ةمؤسساخلاق  گروه ارياستاد/ يخاننيحس يهاد
 00/80/0081 پذيرش:ـ  80/81/0081 دريافت:

 دهيچک
 يلامدر معارف اس يت اخلاقيمهم ترب يهااز بخش يکي ينياز متون د يت اخلاقياستنباط مراحل ترب

از  يکي ،يب منطقيز ملاك ترتين يازمند قواعد و ضوابط خاص خود است. از طرفيد و نيآيشمار مبه
 ين است كه برايشود. حال سؤال ايشمرده م ياخلاقت ين و استنباط مراحل تربيملاكات در تدو

ك يعنوان ، بهيزديدگاه علامه مصباح ياز د يب منطقيبا ملاك ترت يت اخلاقياستنباط مراحل ترب
فاده و با است يليـ تحل يفين پژوهش با روش توصيوجود دارد؟ ا ياخلاق، چه قواعد ةپرداز عرصهينظر

ادشده برآمده است و پس از تتبع لازم در آثار علامه ياسخ به سؤال درصدد پ ياكتابخانه يهااز داده
ت يجه حاصل شد كه قواعد استنباط مراحل تربين نتي، ايعقل يهااز استدلال يريگو بهره يزديمصباح
ب ي. ترت1بر رفع موانع؛  يانجام رفتار ارزش ي. ترتبّ منطق2اند از: عبارت يب منطقيبا ملاك ترت ياخلاق
. ترتبّ ۴مان؛ يبر ا يافعال اخلاق يارزشمند ي. ترتبّ منطق3ها؛ ها و كنششيها، گرانشين بيب يمنطق
 . يبر خودشناس يخودساز ي. ترتبّ منطق۵ت جسم؛ يت روح بر تربيترب يمنطق

 .يزدي، مصباح يت اخلاقي، تربيت اخلاقي، مراحل تربيتيقواعد استنباط مراحل ترب ها:دواژهيكل
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 مقدمه

و پرورش  ب نفسيه و تهذيامبران تزكين اهداف بعثت پيترياز اصل يکين بس كه يهم يت اخلاقيت تربيهمدر ا

رساندن  يت اخلاقي(. هدف ترب1ز به آن اشاره شده است )جمعه: يات مختلف قرآن عزيبوده كه در آ ياخلاق يهاارزش

از است يان، نانس يتيمهم ترب يهااز ساحت يکيعنوان به يت اخلاقيتحقق ترب ياست. برا يقيانسان به سعادت حق

كند تا با  يزيربرنامه يمترب يرا برا يت اخلاقيترب يهاتيمشخص و مدون، فعال يبندتيك اولويطبق  يكه مرب

از به يهم، نن امر ميتحقق ا يز محقق شود. براياو ن يبرا يت اخلاقي، تربيروح و جسم مترب يجير تدرييتوجه به تغ

ر يامر خط در يجاد سردرگميممکن است كه علاوه بر ا يتين مراحل تربياست. عدم تدو يت اخلاقيتربن مراحل يتدو

 يت اخلاقيرو ضرورت دارد كه مراحل تربنيجة عکس شود. ازاينت يت و حتيترب ي، باعث كاهش بازدهيت اخلاقيترب

ب ياز جمله: رشد، ترت ؛شوديم انيب يمتعدد يهاملاك يت اخلاقين مراحل تربيتدو يم شود. برايبا دقت ترس

ح هركدام بعداً يكه توض (313ـ333، ص2332سندگان، ياز نو ي)گروه يت ساختاريو اولو ييت محتواي، اولويمنطق

ر يتوان سكمك آنها بم تا بهيقواعد و ضوابط هست يازمند تعدادين ملاكات، نيك از اين مراحل با هريتدو يد. برايآيم

است.  ينطقب ميان قواعد استنباط مراحل با ملاك ترتيش رو درصدد بيم كرد. پژوهش پيرا ترس يمناسب يتيترب

م، يكن يبندهمرحل يب منطقيرا با ملاك ترت يت اخلاقيم اهداف تربين است: اگر بخواهيسؤال مقالة حاضر ا يعبارتبه

درصدد  ياانهكتابخ يهاده از دادهو با استفا يليو تحل يفين نوشتار با روش توصيد باشد؟ ايتواند مفيم يچه قواعد

ت يبه امر ترب يزديمعاصر، علامه مصباح  يان علمايد اشاره كرد كه از مين بايپاسخ به سؤال مدنظر است. همچن

 شود. ين ميشان تدويدگاه اين مقاله بر اساس ديرو انيداشتند. ازا ياژهيت ويعنا ياخلاق

 بحث ةنيشيپ

ت يولوا اي ينگاشته شده است كه عموماً بر اساس ملاك رشد سن يت اخلاقيترب نة مراحليدر زم يمنابع متعدد

نابع ن مياز ا يمشهود است. برخ يب منطقيمباحث مربوط به ملاك ترت يخال يجا ،ن منابعياست. در ا ييمحتوا

اثر  ،«سالانبزرگ تيبر ترب ديبا تأك "در قرآن ينيد تيترب يعموم يالگو" نييو تب يطراح». رسالة 2اند از: عبارت

 اثر ،«اتينزول سور و آ بيانسان در قرآن با نگاه به ترت ياخلاق تيترب نديافر». رسالة 1؛ نسبيمحمدصادق موسو

 يعل و يعباس موسوديساثر  ،«ييمحتوا يهاتيبر اساس اولو تيو ترب ميمراحل تعل يبررس». مقالة 3؛ ياكرم وبيا

محمد  و نييآكيمحمود نو  يطاهره رجب اثر ،«بر نقش اراده ديبا تأك يانسان اخلاق تيمراحل ترب». مقالة ۴؛ يمدد

 . يخاننيحس ياثر هاد ،«يزدياز منظر علامه مصباح  يت اسلاميت در تربياصل اولو». مقالة ۵؛ ينجف

و اصلاح نفس  يو خودساز يت اخلاقياگرچه بعضاً به بحث ترب ،هم يزديدر آثار منتسب به علامه مصباح 

صورت به يت اخلاقيرا نام برد كه در آن از قواعد استنباط مراحل ترب يتوان اثر مستقليباز نم ،پرداخته شده است

نظر  ريز ندگانسياز نو يگروه فيتأل ياسلام تيو ترب ميفلسفة تعل كتابان آمده باشد و احتمالاً يمجا سخن بهكي

تر كيحاضر نزد ةبه مقال ،است اختصاص داده ياسلام تيو ترب ميمراحل تعلبه را  يفصل، كه يزديعلامه مصباح 
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اگر هم  ان نشده است ويجا بكيصورت كامل و به يب منطقين اثر هم قواعد استنباط با ملاك ترتيدر ا يول ؛باشد

 ار مختصر و محدود بوده است. يبس ،از آنها اشاره شده يبه برخ

ت يك مراحل تربا ملاينبودند  يت اخلاقيان قواعد مراحل تربيا درصدد بي ،بردهر نامذكرشده، آثا ةنيشيبا توجه به پ

 يمعناا قواعد استنباط بهياند اوردهيان نيمبه يزيچ يزديا از آثار علامه مصباح ياند لحاظ نکرده يب منطقيرا با ترت

  لازم را خواهد داشت. يرو پژوهش حاضر نوآورنيجامع در آنها مشاهده نشده است. ازا

 و قواعد استنباط خواهد آمد. ينظر يبا عنوان مباد يدر ادامه، دو مبحث اصل

 ينظر ي. مباد1

ح چند يشود و در ادامه توضيه اشاره ميتصور يعنوان مباداصطلاحات مهم به يشناسن بخش ابتدا به مفهوميدر ا

 پژوهش حاضر از نظر خواهد گذشت. يبرا يضرور ةيقيتصد يعنوان از مباد

 يشناس. مفهوم1ـ1

است  نيا يپژوهش يهاسنده و خوانندة متنينو يا سردرگمي يعلم يهابحث نييمغالطات در تب ياصل لياز دلا يکي

كه  يسو اصطلاحات اسا مياز مفاه يبرخ حيرو توضنينشده است. ازا نييتب يخوبو اصطلاحات آن به ميكه مفاه

 اختصار خواهد آمد.در پژوهش حاضر دارند، به كنندهنييتع ينقش
 . قواعد استنباط 1ـ1ـ1

ق، 2۴21راغب، )« أساسه يعنيو قوَاَعدُِ البنِاَءِ » :است زيچ كية ياساس و پا يمعناو به «قاعده»جمع  «قواعد»

؛ ۵21، ص1ق، ج2۴2۴، يوميف) است يامر كل كيكه  كنديه و قانون دلالت مطضاب يامعنر در اصطلاح بو  (613ص

كه از اعماق  يبر وزن استفعال است. در لسان عرب به آب« نبط» ةهم از ماد« استنباط. »(613، ص231۵، يبستان

بوده « نبطُُ نبَطاًينبَطََ » ،مجرد آن ي(. ثلاث۴33، ص1ق، ج2۴13، يديشود )فراهيگفته م« نبط» ،ديآيدست مچاه به

با وزن « نبط» ةمجرد ماد يثلاث يكند و معنايء دلالت ميك شيساختن  بر استخراج و خارج« ن ب ط» ةو ماد

دم آب را يكش رونيب يعني، «الماءَ: استخرجتهُ استنبطَتُْ»شود: يدارد؛ چراكه هرگاه گفته م يياستفعال آن قرابت معنا

كه  يئيآشکار ساختن آن ش يعنيء يآمده است كه استنباط ش يفرهنگ ابجد(. در 332، ص۵ق، ج2۴1۴فارس، )ابن

 (.66، ص231۵، يپنهان بوده است )بستان

ك آن، كمكه به ياين كليضوابط و قوان»ن قرار خواهد بود: ياز ا« قواعد استنباط» يمعنا ،حاتين توضيبا ا

كمك به هاست ك ياين كلين مقاله منظور از قواعد استنباط، آن ضوابط و قوانيدر ا«. پنهان آشکار خواهند شد ياياش

 ن كرد. يرا استخراج و تدو يت اخلاقيتوان مراحل تربيآنها م
 . مراحل1ـ1ـ2

(. 6۴1، ص231۵م، يشود )عبدالنعيگفته م« از راه يمقدار»است و به « منزل» يمعنجمع مرحله و به« مراحل»

و  يصطف)م« نيالمنزلن يوم أو بينحو  يقطعها السائر فيالمسافۀ »ان شده است: يب طيالمعجم الوسن در يهمچن



   27يزدياز نگاه علامه مصباح  يب منطقيبا ملاک ترت يت اخلاقيقواعد استنباط مراحل ترب

كند. يم ين دو منزل طيب يا از نظر مکانيك روز يدر  يكه رونده از نظر زمان يمسافت يعني(؛ 33۵تا، صيهمکاران، ب

 يت اخلاقيخواهد بود. حال در مورد ترب« ريك مسياز  يكردن مقدار مشخص يط»معادل « مرحله»ك ين يبنابرا

از مراحل  يامحقق شود، مرحله يت اخلاقياز ترب يقسمت ،آن يد در طيكه بات يند تربياز فرا يتوان گفت: مقداريم

ك يركه ه يت اخلاقيترب يهاتياز فعال يامراحل عبارت است از مجموعه ،گريدعبارتخواهد بود. به يت اخلاقيترب

 (.331، ص2332سندگان، ياز نو يگرند )گروهيکديدر طول هم و مترتب بر  يدامنة محدود دارند و از نظر زمان

 يت اخلاقي. ترب1ـ1ـ3

(. معادل 31۴، ص2۴ق، ج2۴2۴منظور، است )ابن ياديو ز يز برآمدگين« ربو» ياست و معنا« ربو» ةاز ماد« تيترب»

« ربب» ةت را از ماديشناسان ترباز واژه ي(. برخ6612، ص۵، ج2311ت، پرورش و پروراندن است )دهخدا، يترب يفارس

 ،هرصورت(. به336ق، ص2۴21اند )راغب، دن به كمال قرار دادهيگام تا رسبهآن را پرورش گام يدانسته و ضمناً معنا

 فرهنگرشد و پرورش در آن لحاظ شده است. در  ي، معنا«ربب»و چه از « ربو»چه از  ،ميريبگ يات را از هر مادهيترب

(. البته ممکن است گفته شود 111، ص231۵، يستاناند )برا معادل آموزش و پرورش قرار داده« التربيِۀَعلِم »، يابجد

ت كه ن اسيق حاضر ايما در تحق ياما مبنا ؛ستيت نيداخل در ترب يآموزجداست و علم« ميتعل»از « تيترب»كه 

د در هر سه يات كامل و جامع بيرد؛ چراكه تربيرا هم دربرگ ييافزانشيم و بيتر گرفته شود تا تعلعام يمعنات بهيترب

م را هم در يل، تعياصطلاح ين در معنايرد. بنابرايصورت پذ يو رفتار يشي، گراينشيب يعني ،انسان يوجودساحت 

ت يت و تقوياها، هدنشيها و بق دانشيند انتقال و تعميفرا»م: يكنيف ميگونه تعرنيت را ايت داخل كرده، تربيترب

دن به كمال يرس يبرا يو بدن يان در ابعاد روحانس يهاييهماهنگ استعدادها و توانا يها و شکوفاسازشيگرا

 (.31، ص2332سندگان، ياز نو ي)گروه« مطلوب

كار رفته است و طبع به يه، خويسج يمعنابوده و به« خلُقْ»و « خلُقُ»است كه مفرد آن  يعرب ياهم واژه« اخلاق»

، 21ق، ج2۴2۴منظور، ناپسند را )ابنشود و هم طبع و سرشت بد و يده را شامل ميكه هم طبع و سرشت خوب و پسند

، «اخلاق»منظور از  ،يزديدگاه علامه مصباح يطبق د ياند؛ ولذكر كرده يف متعددياخلاق تعار ي(. در اصطلاح، برا36ص

 ،اعم است از ملکات و صفات خوب و بد« اخلاق» ،فين تعريانسان است. در ا يارزش يو رفتارها يملکات و حالات نفسان

انسان  يارزش يارياخت يكارها ةهم ةعلاوبه ؛اندانسان مرتبط بوده و قابل اكتساب و اجتناب ياريكه با فعل اخت از آن جهت

، 2الف، ج2332، يزديا نقص را موجب شوند )مصباح يانسان كمال  يتوانند برايشوند و ميا بد ميكه متصف به خوب 

انسان در همة  ييكه بعداً خواهد آمد، هدف نها يحاتياسلام و با توجه به توض ية اخلاقينظر طبق ،(. در ضمن12۴ص

 (.3۴۵ـ331ب، ص233۴، يزديمصباح ، قرب به خداوند متعال است )يارزش يارياخت يها و رفتارهاتيفعال

ها، نشيب ها وق دانشيند انتقال و تعميف كرد: فرايگونه تعرنيتوان ايرا م« يت اخلاقيترب» ،حاتين توضيبا ا

 يارهامنظور اكتساب صفات و رفتانسان به يهاييهماهنگ استعدادها و توانا يها و شکوفاسازشيت گرايت و تقويهدا

 .ير تحقق قرب الهيبد، در مس يخوب و اجتناب از صفات و رفتارها



21     1252ستان تابو  بهار، 33، پياپي اولدهم، شماره هفسال 

 

 يب منطقي. ترت1ـ1ـ1

 يب منطقيف ملاك ترتيتعر ،ود تا ضمن آنان شين مراحل بيين بهتر، لازم است كه ابتدا انواع ملاك تعييتب يبرا

بهتر،  يتا به عباريكرد  يبندرا مرحله يت اخلاقيند تربيتوان فرايم يمتعدد يارهايهم روشن گردد. طبق ملاك و مع

 ييم استقراين ملاكات كه بر اساس تقسيباشد. ا يملاكات متعددممکن است بر اساس  ياخلاق تيمراحل ترب نييتع

 اند از: عبارت ،اندحاصل شده

است. با  يتربم يرات سنِّييزان رشد و تغين مراحل، مييم و تعينجا ملاك تقسيدر ا :يمترب يسن رشد بيترت

 ،انزان رشد انسيگردد ـ با توجه به ميـ كه معمولاً كل عمر انسان را شامل م يت اخلاقين ملاك، طول زمان تربيا

 يتعدادهاها و استيرات در قابليين تغيترها بر اساس مهمن دورهيكه اشود يم ميگر تقسيکديدر طول  ييهابه دوره

 يها(؛ مثلاً دوره3۴6و  333، ص2332سندگان، ياز نو يخواهد بود )گروه يانسان در طول زندگ يو عموم يدرون

 ن مراحل باشد. ياز ا ياتواند نمونهيم يسالو بزرگ ي، جواني، نوجوانيكودك

ت يان امر تربياست. متول يت اخلاقيترب ياجرا يسازن ملاك، ملاك مرحلهيا :يياجرا يساختارها بيترت

مؤخرات لازم  د به مقدمات وير، بايا خيرگذار خواهد بود يان تأثيمترب يبرا يتيترب ةك برنامينکه ينان از اياطم يبرا

 يبرا يعبارتد. بهجاد كنيرا ا يبازده نيشتريرقم بزنند كه ب ياگونهت را بهيترب يت توجه كنند و اجرايترب ياجرا يبرا

ب يك ترتيآن  ي( محقق شود، لازم است كه در اجرايي)فارغ از بحث محتوا يت اخلاقياز ترب يانکه هر برنامهيا

 يابيارز»و در آخر، « آموزش»سپس  ،«ييابتدا يابيارز»مثلاً  ؛ت محقق گرددير تربيخاص مراعات شود تا طبق آن، س

و  333، ص2332سندگان، ياز نو يخواهد بود )گروه يمترب ييافزاو معرفت يستم آموزشيدر سسه مرحله « يينها

رد يپذيت انجام ميرين آنها هم توسط علم مديينه به محتوا، تع ،اندن مراحل به ساختار مربوطي(. ازآنجاكه ا3۴6

 (.312، ص2332سندگان، ياز نو ي)گروه

 نيشوند. طبق اين مييها تعاهداف و آرمان يبر اساس محتوا ييمحتوا يهاتياولو :ييمحتوا يهاتياولو

 ،ياله قرب يعني ،تيترب ييدن به هدف نهاير در رسيزان تأثيت بر اساس ميترب ييمحتوا يهاتيملاك، فعال

از  يت دارد )گروهياولو ،تر و مؤثرتر باشدلازم يوصول به قرب اله يكه برا ييشوند و هر محتوايم يبندتياولو

 .در مورد مستحبات است ييافزانشيمقدم بر ب ،در مورد واجبات ييافزانشيمثلاً ب ؛(313ـ312، ص2332سندگان، ينو

 ياز تلقينشيعنوان پدارند و به يت منطقيگر مقدميد ياز مراحل بر برخ ين ملاك، برخيطبق ا :يمنطق بيترت

سندگان، ياز نو يكند )گروهيدا ميدوم پ ةت را در مرحليترب تيقابل ،تنها پس از گذراندن مرحلة اول يشوند. متربيم

به آن فعل  شيسپس گرا ؛جاد شودياز اينش مورد نيك كنش، لازم است كه ابتدا بيتحقق  ي(؛ مثلاً برا3۴1، ص2332

ن ملاك يد. فرق ايوجود آ، آن كنش بهياريت، با تعلق گرفتن اراده به آن فعل اختيت گردد تا درنهايو تحقق هدف تقو

 يعبارتهبود و ب يمترب يو سن ير رشديين مراحل، صرف زمان و تغيين است كه در آنجا اساس تعيدر ا يبا ملاك رشد

د ر در رشييا همان تغينجا زمان يدر ا يول ؛است يبعد ةو گذراندن چند سال از عمر، ملاك ورود به مرحل يرشد مترب



   29يزدياز نگاه علامه مصباح  يب منطقيبا ملاک ترت يت اخلاقيقواعد استنباط مراحل ترب

د هر يبا يب، متريك استدلال منطقيبلکه طبق  ؛ابند(ييافعال در ظرف زمان تحقق م ةت ندارد )اگرچه هميموضوع يسن

اگر  يعنيمحقق شود؛  يكوتاه يزمان ةن ممکن است در بازيكند و ا يط يبعد ةورود به مرحل ةعنوان مقدممرحله را به

 ةيتواند كلينحو احسن اجرا كند، مبه را يمرب يهاهيداشته و از پشتکار لازم برخوردار باشد و توص ياستعداد خوب يمترب

 كند و به سرمنزل مقصود نائل شود. يط يدر مدت كوتاه يب منطقيرا بر اساس ترت يت اخلاقيمراحل ترب

 يت برايان مراحل تربيكه درصدد ب ،يب منطقيملاك ترت يول ؛خود را دارد يهايژگيادشده ويك از ملاكات يهر

 يمانز يهاتيا محدودي يسنِّ يهاتياست، خودش را از محدود يتيترب يو استعدادهاها تيتمام قابل يانِ دارايمترب

هر مرحله از  ،يب منطقيت فارغ كرده است. طبق ملاك ترتيامر ترب يسازادهياجرا و پ يو حت يبندتيو اولو يو مکان

 ،يبعد ةك مرحله به مرحليعبور از  يبرا ير رشدييش سن و تغيتقدم دارد و افزا يبر مرحلة بعد يو منطق ينظر عقل

 يج تجربيموارد با كمك نتا يو در برخ يل عقليازها عموماً با استدلال و تحلينشين پين و فهم اييست. تعيملاك ن

افت يازها دست ينشياز پ يم به برخيرمستقيصورت غتوان بهيمعتبر هم م يشود و البته بعضاً با روش نقليسر ميم

 (.3۴2، ص2332دگان، سنياز نو ي)گروه

  يت اخلاقيترب يي، هدف نهاي. قرب اله1ـ2

 ،زندير مكه از انسان س ياريو اخت ياست. هر كار اراد يت اخلاقيترب يين هدف نهاييق حاضر، تعيتحق ين مورد از مباديدوم

انسان از آن جهت به آن كار محبت و شوق دارد كه آن  ،ن كارهايا ةرد. در هميپذيحتماً با علم و شعور به آن فعل صورت م

 ين مکاتب اخلاقيپندارد. در بيرو آن فعل را مطلوب منيازا ؛برديداند و از آن لذت ميكمال محبوب م يفعل را در راستا

گر، يدبارتعهاست. ب يياختلاف در مصداق مطلوب نها يول ؛مدنظر باشد ييك مطلوب نهايد ين نکته مشترك است كه بايا

ت ق آن اسيتفاوت در مصاد يول ؛اندبا هم متفق ،م با نفس باشديكه ملا ييدر داشتن هدف نها ياخلاق يهانظام ةهم

ن و يبالاتر يد از نظر لذت دارايبا ييو مطلوب نها يسعادت واقع ،(. در اسلام32ـ31، ص2الف، ج2332، يزدي)مصباح 

طرت انسان محقق خواهد شد؛ چراكه عقل و ف ييكمال نها ةين امر فقط در سايكه ان لذت باشد يترن و بادواميترتيفيباك

بب سزها، بهير چيشتر دوست دارد و لذت برُدنش از سايب يزيو هر چ ين اساس است كه خودش را از هر كسيبر ا يآدم

 زيش از هر چيخودش هم ب ل به كمالين دليبرد. به همياست كه از آنها م يااست كه با خودش دارد و بهره يارتباط

فطرتاً طالب  ين انساني(. چن33ـ3۴، ص233۴، يزديداند )مصباح ين هدف ميتردهد و آن را مطلوبيت مياهم يگريد

گردد ياز علم و قدرت و جمال م يدنبال منبعرو بهنيازا ؛دانديخود كمال م يت است و آن را براينهايعلم و قدرت و جمال ب

د كه علم و ابيرا ب ين لذت را ببرد. پس اگر موجوديشتريخود را ارضا كند و ب ياز فطريق نين طريو از اكه نامحدود باشد 

ن ين باشد. چنن مطلوب انسايد بالاتريت باشد و انسان با اتصال به او متصف به آن صفات شود، او باينهايقدرت و جمال او ب

باشد، خداوند متعال است يز ميكمالات ن ةد دارد و مبدأ همصورت نامحدوصفات كمال و جمال را به ةكه هم يموجود

بالاترين مراتب كمال را داراست و از هرگونه نقص،  ؛(. خداوند متعال كامل مطلق است1۵ـ1۴ب، ص2332، يزدي)مصباح 

و نامحدود از انسان به ايكه ن يخداوند ؛(236ـ23۴، ص1الف، ج233۴، يزديمحدوديت، ضعف، فقدان و... منزه است )مصباح 
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رسد كه ن معرفت بيانسان به ا ين تعلق و ربط به او هستند. وقتيت است و همة مخلوقات، مخصوصاً انسان، عينهايو ب

ك شيمتعال است و او كمال مطلق را دارد، ب ياصالت و استقلال ندارد و اصالت و استقلال مخصوص خدا يچ موجوديه

 يانسان قرب اله يين كمال نهاي(. بنابرا36ـ33، ص233۴، يزدياست )مصباح  يياو كمال نها يو قرب به خدا برا يکينزد

 تواند با نيت تقرب به خداوند متعال بهشود. انسان مييهم حاصل م يك شدن به خدا، درواقع كمال انسانياست و با نزد

و  يواست و به ساحت معن ترين كمال انسانياين كمال نهايي كه عالي»همة رفتارهاي اختياري خود رنگ الهي ببخشد. 

 يانو انس يو معنو يذات يهاتياست از وجود كه در آن، همة استعدادها و قابل ياگردد، مرتبهيوجود انسان مربوط م يروحان

 (.1۵3، ص233۴ ،يزدي)مصباح « رسنديت تام ميخودش به فعل يارير و سلوك و حركت اختيشخص با س

 يب منطقيلاک ترتبا م يتين مراحل تربي. امکان تدو1ـ3

وركه طاست.  همان يب منطقين مراحل بر اساس ملاك ترتيامکان تدو يپژوهش، بررس ينظر ياز مباد يمورد بعد

ب يملاك ترت ،يقابل تصور است: ملاك رشد مترب ي، ملاكات متعدديت اخلاقين مراحل تربيتدو يقبلاً اشاره شد برا

سان كنند كه انتصور  ي. ممکن است برخييمحتوا يهاتياولوو ملاك  يياجرا يساختارها بيترت، ملاك يمنطق

 يربان كرد كه رشد متيت را بياز ترب يتوان مراحليرو نمنيش استعداد است و ازاير افزايدائماً در حال رشد و در مس

رفت! در پاسخ يپذ يت اخلاقين مراحل تربيرا در تدو يب منطقيد نتوان ملاك ترتيشا يعبارتبه ؛ل نباشديدر آن دخ

 رد. يمضاعف صورت پذ يدقت يب منطقيو ملاك ترت يملاك رشد يبه آن لازم است كه به معنا

ها هياز توص يااو مجموعه يدر آن مقطع از سن، برا يمترب يهايي، متناسب با استعدادها و توانايدر ملاك رشد

افت يقدرت در و ييزان استعداد و سطح توانايكه ابتدا من صورت يكنند؛ به ايشنهاد ميرا پ يت اخلاقيترب يو راهکارها

دهند ينهاد مشيرا پ يتيسنجند و پس از آن، متناسب با آن سطح، مراحل و اقدامات تربيرا م يتيمباحث و مطالب ترب

 ي، جواني، نوجواني(. مثلا مًمکن است كه مراحل رشد را به كودك3۴3ـ3۴1، ص2332سندگان، ياز نو ي)ر.ك: گروه

ن مراحل، يي، ملاك تعيشود كه در هر مقطع از رشد متربيمعلوم م ،رديم كنند. اگر دقت صورت گيتقس يسالبزرگ و

 ةنوببه ها و ـييث استعداد و تواناياز ح ،گريمقطع از رشد با مقطع د است و چون هر يمترب ييزان استعداد و توانايم

 شود.يگفته م« يملاك رشد»ملاك، ن نوع از يمتفاوت است، به ا ،يتيآن ـ مراحل ترب

ورة مثال تا د يبرا ؛دارد ياديمعمولاً شتاب ز يك سن محدوديانسان تا  يو استعداد فکر يرشد عقل ،ياز طرف

باً يتقر يافت مطالب و قدرت تعقلياستعداد در يريتعبكمتر خواهد شد و به يرات رشديي؛ و از آن مقطع به بعد تغيجوان

ز انتظار ياو ن كند و ازبه او منتقل  ،از استين يت متربيترب يتواند همة آنچه برايم يرو مربنيازا رسد.يبه كمال خود م

افت كرده، به آنها عمل كند و همة يح دريصورت صحسعادتمند شدن را به يلازم برا يتيرود كه همة مباحث تربيم

 ت بگذراند. يرا با موفق يتيمراحل ترب

ص يرا تشخ يو استعداد مترب ييسطح توانا يمرب ين است كه وقتيا ،وجود دارد يكه در ملاك رشد يگريد ةنکت

آن مباحث را معمولاً بدون لحاظ تقدم و تأخر به  ةن كرد، همييرا تع يتيداد و متناسب با آن، مطالب و مباحث ترب
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 ؛ن كار نباشديبه ا يا اصلاً ضرورتيم نباشد يان آنها قابل ترسيم يد تقدم و تأخر عقليچراكه شا ؛كنديمنتقل م يمترب

لاً كودك با شتاب بالا قرار نداشته باشند؛ مث ير رشديكنند كه در سيرا لحاظ م ياني، متربيب منطقياما در ملاك ترت

فت ايدر يلازم برا يهاييهم تمام استعدادها و توانا يهم نباشند؛ از طرف ييا نوجوان نبوده، از گروه خاص و استثناي

لازم  يتيتوان همة مطالب و مباحث تربيم يان عامين متربيچن يرا بالقوه دارا باشند. برا يتيو عمل به مباحث ترب

تر قيا دقيتر قيمراحل عم ي، از برخيمقطع سن ةست كه به ملاحظياز نيسعادتمند شدن را لحاظ كرد و ن يبرا

در  يورت منطقصان عام، بهين متربيمطالب و مباحث مرتبط با ان يد همين نکته كه باينظر كرد. البته با ذكر اصرف

ن حالت، ورود به هر مرحله و گام يخاص خودش قرار داد. در ا يت را در جايرند و هر گام از تربيطول هم قرار گ

 يقبل ةاست و هر مرحله و گام از نظر منطق، مؤخر از مرحل يو قبل يمنوط و مشروط به عبور از مراحل مقدمات يتيترب

 کن است.مم يب منطقيبا ملاك ترت يت اخلاقين مراحل تربيتدو ،حاتين توضياست. با ا يو مقدم بر مرحلة بعد

 . قواعد استنباط2

ول هم قرار را در ط يتيد طبق ضوابط و قواعد معتبر، اهداف تربيبا يت اخلاقيدن به مراحل تربياستنباط و رس يبرا

ت ين مراحل تربيدوبه ت يرو قواعد استنباط كمك قابل توجهنيكند. ازا يت را طير تربيج مسيتدربتواند به يداد تا مترب

 يقت اخلاين بخش به قواعد استنباط مراحل تربيپژوهش، در ا ينظر يان مباديخواهد كرد. حال، پس از ب ياخلاق

ن يو همچن يزديعلامه مصباح  گرفته در آثارصورت يشود. با توجه به تتبع و استقراياشاره م يب منطقيبا ملاك ترت

 م كرد: يتوان قواعد استنباط را در چند دسته تقدي، ميمنطق يهابهره گرفتن از استدلال

 بر رفع موانع  يانجام رفتار ارزش ي. ترتّب منطق2ـ1

 زم وو شروط لا يوجود داشتن مقتض يعنيتحقق معلول، لازم است كه علت تامة آن فراهم باشد. علت تامه  يبرا

شرط »شرط است كه مشهور به  يز نوعي(. البته نبود مانع ن13، ص1الف، ج2333، يزديمفقود بودن مانع )مصباح 

مانع  ،جاد كندينکه علت بتواند معلول را ايا يبرا ،هرصورت(. به3۴، ص1الف، ج2333 ،يزدياست )مصباح « يعدم

اعِمال اثر علت  يبرا ييرا با وجود مانع جايز ؛علل ناقصه استر يد مفقود باشد و نبودن مانع از نظر رتبه، مقدم بر تأثيبا

 ؛باشدن ياريتحقق آن رفتار اخت يبرا ين است كه مانعين مراحل، فرض بر اين روست كه در تدوينخواهد بود. از ا

 (. 333، ص2332سندگان، ياز نو يمانع مفقود باشد )گروه يعبارتبه

 يرونياند و موانع بيرونيموانع ب يرگذاريساز تأثنهيزم يشوند. موانع درونيم ميتقس يرونيو ب يدرون ةموانع به دو دست

 ؛متعددند يرونيو ب ي(. موانع درون33۴، ص2332سندگان، ياز نو يرگذارند )گروهيت تأثيند تربيدر فرا يبا واسطة موانع درون

ن يترمهم يت و از جهاتيترب ين مانع درونيفقط به اول ،طلبديرا م يان كردن همة آنها پژوهش مستقليازآنجاكه ب يول

 ت، در ادامه خواهد آمد.يترب يت آن برايان مانعيو ب« غفلت»ح ياست. توض« غفلت»م و آن يكنيمانع اشاره م

 يفعل ،اشدق نداشته بيتصور و تصد يزيعلم و معرفت است. انسان تا دربارة چ ،ياريصدور فعل اخت ياز مباد يکي

ن يولازمند شناخت و علم است. پس اين يارير افعال اختيز مانند ساين يت اخلاقياصلاح اخلاق و تربدهد. يرا انجام نم
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ن است كه يهم ام ةرد؛ اما نکتيگيت هم صورت نميترب ،رديق شکل نگيق است. تا تصور و تصديگام، تصور و تصد

دا رو لازم است كه ابتنيه است. ازافرع بر توج يرا علم و آگاهيز ؛رديگيهم شکل نم يتا توجه حاصل نشود، علم

تواند يانسان نم ،ودن نريد. اساساً تا غفلت از بيايرون بيبه آن بدا كند و از غفلت نسبتين مسئله توجه پيانسان به ا

ر علامه يتعب(. به3۵، ص2331، يزديابد )مصباح يب يگاه خودش را در نظام هستيتواند جاينفس كند و اصلاً نم ةيتزك

نکه يافراد غافل ـ با ا يم براي(. قرآن كر223، ص2331، يزديمفاسد غفلت است )مصباح  ةهم ةشير يزدي مصباح

ه فيشر ةين آيكه در اسبب غفلتشان جهنم را قرار داده است؛ چنانق را دارند ـ بهيدرك حقا يابزار شناخت برا

 لهَمُْ وَ ابهِ لايبُصْرِوُنَ اعَيْنٌُ لهَمُْ وَ بهِا لايفَقْهَوُنَ قلُوُبٌ لهَمُْ وَ الْانِسِْ الجْنِِّ منَِ كثَيراً لجِهَنََّمَ ذرَأَنْا وَ لقَدَ»د: يفرمايم

ايم براي جهنم و محققاً نهاده ؛(213)اعراف: « همُُ الغْافلِوُن اوُلئكَِ اضَلَُّ همُْ بلَْ كاَلْانَعْامِ اوُلئكَِ بهِا لايسَمْعَوُنَ اذانٌ

 و نندبينمي آنها با كه هاييچشم و فهمندنمي آنها با كه است هاييانس را، كه براي ايشان دلبسياري از جن و 

 ةين آياند. طبق ازدگانغفلت همان آنان ترند.پست بلکه و چهارپايان چون آنان. وندنشنمي آنها با كه هاييگوش

اخت شن ينها برايهمة ا يول ؛و چشم و گوش دارد اندازد. او قلبيانسان را از كار م يمعرفت يهاراه« غفلت»فه، يشر

، يزديداند )مصباح يوانات هم بدتر ميشود كه خدا او را از حين غفلت غرق مياند و او چنان در اق مسدود شدهيحقا

 ته باشند.ت تحقق داشيقابل يارزش يجاد شود تا رفتارهايا« قظهي»ن رود و يد غفلت از بي(. پس ابتدا با16ج، ص2333

 هاها و کنششيها، گرانشين بيب يب منطقي. ترت2ـ2

ها، چه نشيواع بن انين بيهمچن ؛ش و كنش وجود داردينش، گراين بيب ياينکه چه رابطة منطقياشاره دارد به ا ين عنوان كليا

 ان خواهد شد.يب يمتعدد يرو در ادامه قواعد جزئنيها. ازهمها و كنششين انواع گرايطور بنيبرقرار است و هم يارابطه

 يبر رفتار يشيو اهداف گرا يشيبر گرا ينشي. تقدم اهداف ب2ـ2ـ1

فعل  سپس آن ؛ابديد ابتدا آن مراحل تحقق ياست كه با يو مراحل ياز مباد ياانسان معلول مجموعه يارياخت يهافعل

صور و ابتدا ت ،د در خصوص آن فعليبا ،درا انجام ده ينکه كاريا يك فاعل بالقصد برايعنوان رد. انسان بهيانجام گ

 يل را براك رفتار و فعيلازم را كسب كرده باشد. اگر انسان  يهايآگاه يو علم يق داشته و از نظر معرفتيسپس تصد

ه است كه در ضمنِ شوق ب يك شوق فرعي ،ابد. شوق به فعلييفطرتاً به انجام آن شوق م ،كرد يد تلقيخودش مف

 يك فعل را با هدف اصلي يش دارد و وقتيخودش گرا يشود؛ چراكه انسان ابتدا به هدف اصليجاد ميهدف در انسان ا

ش يز گرايبه آن فعل ن ياريراختيصورت غبه ،كنديد قلمداد ميمف يدن به هدف اصليرس يسه و آن را برايخودش مقا

ا آن را نداشته ا توان مقابله بيدا نکند يحم پن شوق تزايبا ا يگريك فعل، چنانچه شوق ديابد. بعد از تحقق شوق به ييم

 ةان وارد مرحلانس ،ل شدهيتبد« شوق مؤكد»ن شوق به يح داده شود، ايل ترجين ميا ييجوكمال ةزيسبب غرا بهيباشد 

به خود اراده، ت نفس نسبتيفعل نفس است و فاعل ،(. اراده۵13ـ۵11، ص1الف، ج2333، يزديشود )مصباح ياراده م

، يزديس است )مصباح نف يارين اراده جزء افعال اختيد. بنابرايكه تسلسل لازم آ ،ت بالقصدينه فاعل ،است يبالتجل تيفاعل

حادث در نفس است كه مسبوق به تصور و  يم گرفتن( امريتصم يمعناهرحال اراده )به(. به211، ص1الف، ج2333
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الف، 2333، يزدين اراده منجر به فعل خواهد شد )مصباح يا ،رون نباشديدر ب يباشد. چنانچه مزاحمتيق و شوق ميتصد

نجام و اراده كردن و ا« يشيبعد گرا»د همان يشوق و شوق اك ،«ينشيبعد ب»همان  ،قي(. تصور و تصد۵13ـ۵11، ص1ج

، يرونيا بيباشد  ي، اعم از آنکه رفتار درونياريك رفتار اختيرو تحقق نياست. ازا« يو رفتار يبعد كنش»فعل همان 

دا لازم است كه را ابتينش دربارة آن است؛ زيك فعل، متوقف بر بيافتن به يش يش است و گراينش و گرايمتوقف بر ب

جاد شود. با يت كنش و فعل مورد نظر ايد و درنهايد آيش به آن فعل پديابد و سپس گراينش لازم تحقق يمعرفت و ب

، ينشيب ك موضوع خاص، اهدافيدر خصوص  يوقت ،يت اخلاقيبژه تريوت و بهيتوان گفت كه در تربيحات مين توضيا

قرار  يت اهداف رفتاريو درنها يشياهداف گرا ،مقدم است و بعد از آن ينشيوجود داشته باشد، اهداف ب يش و كنشيگرا

رد و يپذد معرفت لازم صورت يابتدا با ،(. مثلاً در مورد خداوند متعال362ـ361، ص2332سندگان، ياز نو يدارند )گروه

 رد. يمثل نماز انجام گ يسپس اعمال عباد ؛ت شوديا تقويجاد يل و محبت به خدا ايم ،پس از آن

و كاملاً  يمنطق يش بر رفتار بود كه مطلبينش و گراير بيش و تأثينش بر گراير بيتأث ،نجا گفته شديآنچه تا ا

در  يعني ؛ش و رفتار برقرار استيش و گرانيك سطح از بيها در ن رابطهيد توجه داشت كه ايبا يول ؛درست است

 يدامه و برااما در ا ؛شونديش و سپس رفتار لحاظ مينش و بعد گراي، ابتدا بياريك رفتار اختيآغاز  يامر و برا يابتدا

توانند اثرگذار يش، رفتارها ميت گرايتقو يطور برانيز مؤثرند و همين يقبل يت آن، رفتارهاينش سطح بالاتر و تقويب

ها و رفتارها شياها و گرنشيد گفت كه بين جهت بايرگذار باشند. از ايها تأثنشيتوانند بر بيز ميها نشيباشند. گرا

طور نيمها و هشيها را بر همة گرانشيهمة ب يراحتتوان بهيگذارند و نمير ميگر تأثيکديده بر يتنصورت درهمبه

 (.363ـ361، ص2332سندگان، ياز نو يقدم كرد )گروهها را بر همة رفتارها مشينش و گرايهمة ب

 يبر معرفت شهود ي. تقدم معرفت حصول2ـ2ـ2

ست ين يارياست كه اصلاً اخت يا فطري ،يبه اوست. معرفت حضور يبه خدا مقدم بر معرفت حضور يمعرفت حصول

 يفت حصولكه معريدرحال ؛شوديخدا به او افاضه م يانسان، از سو يارياخت يهاتيت فعالياست كه با مقدم يا معرفتي

، 2الف، ج2332، يزديالذهن ممکن است )مصباحميانسان سل يبرا ،است ين عقليبراه ةكه دربردارند ،به خدا

 ،ي. از طرفيسپس معرفت حضور ،تلاش شود يمترب يد در جهت معرفت حصوليرو ابتدا باني(. ازا1۴۵ـ1۴۴ص

 يناخت حصولژه شيوبه خدا ـ به يكه شناخت حصولگونهنيز هست؛ بدين يشناخت فطر ةداركننديب يشناخت حصول

ت كرده، معرفت يهدا يفطر يسمت معرفت حضورات قرآن ـ معمولاً درصدد آن است كه انسان را بهيبرآمده از آ

 (.212، ص2333، يزديك كند )مصباحيآگاهانه را به شهود آگاهانه نزدمهيا نيناآگاهانه 

  دهيچيپ يهاشيتر بر گراساده يهاشيگرا. تقدم 2ـ2ـ3

ش را داشته يگرا كياز  يفيمرتبة ضع يكه كسن چنانيرند. بنابرايپذياند و شدت و ضعف ماتيفيها از نوع كشيگرا

 ،مثال يبرا كند. يط ،ش از آن قرار دارديرا كه پ يد مراتبير بايدتر از همان نوع، ناگزيوصول به مرتبة شد يبرا ،باشد

بودن گذشت  د از مرحلة محبيبا يدن به مرحلة عاشقيرس ينام عشق باشد، برابه يشياز گرا يفياگر محبت مرتبة ضع

 (.361و  136، ص2332سندگان، ياز نو ي)گروه
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 يدارا يهاشكه متوقف بر دان ييهاشيبر گرا ،ازندينشيپ يهاكه متوقف بر دانش ييهاشينکه گرايگر اينکتة د

ت كه توان انتظار داشينم ،ندارد يحس قدرشناس يبه امور مادكه نسبت ياز كس ،مثال ياند. براازند، مقدمينشيپ

ر حس مقدم است ب ،محسوس ياياز هدا يو قدرشناس يرو حس شکرگزارنيازا ؛كند يشکرگزار يبه امور معنونسبت

 (. 366، ص2332سندگان، ياز نو ي)گروه يرماديغ يهااز نعمت يقدرشناس

از تحقق  مركب بعد يهاشيط مؤخرند و گرايبس يهاشيبه گرامركب نسبت يهاشيد گفت كه گراين بايهمچن

 يدگت از زنيمركب از احساس محبت و احساس كفا ،تيمثلاً اگر احساس رضا ؛نديآيوجود مط بهيبس يهاشيگرا

 (.361، ص2332سندگان، ياز نو يت قرار دارد )گروهيحساس كفات پس از مرحلة احساس محبت و ايمرحلة رضا ،باشد

 يو معنو يبر امور عقل ي. تقدم امور حس2ـ2ـ1

ن يانسان ا يژگي(. و31ـ32، ص2336، يزدياست )مصباح  يو عقل يليمقدم بر معرفت تخ يحس يمعرفت حصول

رد. پس از آن، با يپذيصورت م يماد هم به امورق حواس و آنين توجه و معرفت او از طريشترياست كه در ابتدا ب

 كمكهم وجود دارد و به يگريق و معارف ديات و امور محسوس، حقاير از ماديشود كه غيمتوجه م يعقل يهاتلاش

اد با امور يل سروكار داشتن زيدلانسان به ،يعبارتد. بهيآيبرم يعقل يدرصدد كسب معارف حصول يعقل يهااستدلال

بهتر و  ،داشته باشد يشتريتناسب ب يرا كه با امور حس يش و رفتارينش و گراي آن نوع از ب، معمولاًيو حس يماد

امر  نيشوند. از ا يمقدم بر ادراكات عقل يادراكات حس يطور كلشود كه بهين امر باعث ميكند و ايزودتر درك م

 شود: يگرفت كه به دو نمونه اشاره م يج متعدديتوان نتايم

هشت د به بيت ترس از جهنم و امياز ن ،حيت صحيك نياست.  يسطوح مختلف يت در عبادت داراياول: ن ةنمون

وان انتظار تينم ،ت قرار داردير تربيمس يكه در ابتدا يايانجامد. از متربيت عبادات خالصانه ميشود تا به نيآغاز م

 يبنداو مرحله يت را برايد نيرو بانيشت. ازا، و در ضمن آن، انتظار عبادت عارفانه دايو معنو يت امور عقليدرك ن

بادات در مرحلة مقدم بر ع ،د به بهشتيت ترس از جهنم و امينت اكتساب داشته باشد و عبادت خدا بهيكرد تا قابل

 (.131ـ136، ص2332سندگان، ياز نو يرد )گروهيگيخالصانه و عاشقانه قرار م

 يبا برخ ييهاخالص مؤخر از استدلال يبا مقدمات فلسف يهاكه استدلال توان گرفتيجه را هم مين نتيگر: ايد ةنمون

رك م و محيك ناظم حکياثبات  يتوان از برهان نظم و برهان حركت براي، هم ميمثلاً در خداشناس ؛است يمقدمات حس

ن يه كرد. براهبالذات استفاد ياثبات موجود غن يبرامانند برهان ملاصدرا  يفلسف ين عقليبهره برد و هم از براه ير و قويبص

، يحصول يم خداشناسينة تعليرو در زمنياند؛ ازاشتر قابل فهميب يمترب ياند، برايمقدمات حس ينظم و حركت، چون دارا

 گردد.ياستفاده م ين تماماً عقلياز براه يشود و در مراحل بعدين نظم و حركت آموزش داده ميابتدا به او براه

 يديتوح يبر مراتب بالا يعباد . تقدم اعمال2ـ2ـ1

توحيد در  ؛تيد در مالکيتوح ؛توحيد در خالقيت ؛د در وجوب وجوديب عبارت است از: توحيترتدارد كه به يد مراتبيتوح

د در خوف و يتوح ؛د در استعانتيتوح ؛توحيد در عبادت ؛تيد در الوهيتوح ؛يعيت تشريد در ربوبيتوح ؛ينيربوبيت تکو



   31يزدياز نگاه علامه مصباح  يب منطقيبا ملاک ترت يت اخلاقيقواعد استنباط مراحل ترب

د به حد نصاب برسد، يتوح ،مان و در ضمن آنيا ي(. وقت61ـ۵3، ص2333، يزديد در محبت )مصباح يو توح ؛رجا

د دو مرحله يارتباط با خدا با ي(، برا66ـ6۵، ص2333، يزديت معتقد شود )مصباح يد در الوهيكم به توحدست يعني

تمسك به »مهم است كه  ياز آن رو ير خدا. انجام اعمال عباديد از غيو قطع ام يكرد: انجام اعمال عباد يرا ط

اوند او را قرار گرفت، خد ريمس نيدستورات شرعى و الهى و متصف شدن به تقواست و كسى كه در ا تيالله، رعاحبل

واجبات و  ميگردد. در مقابل، كسى كه حررها مى طانيسازد و از انحطاط، سقوط و دام شبه سعادت رهنمون مى

« ندكشود و به منجلاب گمراهى سقوط مىاز سعادت محروم مىد، يو مرتکب گناه گرد نکرد تيمحرمات الهى را رعا

ر او يد از غي، توكل به خدا و اعتماد به او و قطع اميت در اعمال عبادي(. بعد از موفق266ج، ص233۴، يزدي)مصباح 

اللهُ ربَُّکمُْ لا إلِهَ إلِاّ  ذلکِمُُ» فةية شريدر آ ،ن مطلبيد ايي(. تأ263ـ266ج، ص233۴، يزديرد )مصباح يد انجام پذيبا

ت يد در الوهيه، بعد از توحين آي( مشهود است. در ا211)انعام: « لٌيهوَُ خالقُِ كلُِّ شيَءْ فاَعبْدُوُهُ وهَوَُ علَى كلُِّ شيَءْ وكَِ

ر او و يقطع كامل از غ ت، به عبادت خدا دستور داده و بعد از آن به توكل خدا اشاره شده است. توكل به خدا ويو خالق

او در برابر خالق است و بنده  يعدم استقلال مخلوق و فقر ذات يمعناخود به ير خدا، در حد اعلايد نداشتن به غيام

را  يامين تقدم و تأخرها پيرسد كه اينظر م(. به212ج، ص233۴، يزديند )مصباح يبين ربط به خدا ميخودش را ع

و تقدم رنيازا ؛را انجام داد يد اعمال عباديد، بايمان و توحياز ا يدن به مراتب بالاتريسر ينکه برايرساند و آن ايم

 مان مورد قبول خواهد بود. يبر مراتب بالاتر ا يو تقدم اعمال عباد يمان بر اعمال عبادينصاب ا

  مانيبر ا يافعال اخلاق يارزشمند ي. ترتّب منطق2ـ3

 يت اخلاق اسلاميدر ترب ،ر از آنياست و غ يقرب اله يت اخلاقيدر ترب ييهدف نها ،ان شديتر بشيكه پچنان

رزش ا ،يمحقق شوند. از طرف يهدف قرب اله يد در راستايبا يانيافعال و اهداف م ةرو همنيازا ؛رفته نخواهد بوديپذ

اس ت اسيآن است كه ن يمهم نظام اخلاق اسلام يهايژگياز و يکيت آن است و يوابسته به ن يارياخت يكارها

ارد د يتفاوت اساس ياخلاق يهاهين جهت با اكثر نظريشود و از ايها شمرده ميها و بديو منشأ خوب يارزش اخلاق

و در جهت  ياله يت رضاينارزشمند است كه به يكار ،دگاه اسلامي(. از د21۵، ص2الف، ج2332، يزدي)مصباح 

، 2الف، ج2332، يزديمثبت نخواهد بود )مصباح  يارزش اخلاق يارارد و كمتر از آن ديقرب به خدا صورت پذ

ذاب از عقاب و ع يا دوريخداوند  يهادن به نعمتيرس ي(. البته اگر با واسطه هم به خدا مرتبط شود، مثلاً برا213ص

قرب  يعني ،يينها ت هدفيند بهيارزشمند حتماً با يكارها ةهم ،يت اخلاقيرو در تربنيز ارزشمند است. ازاياو باشد ن

 ياعتقاد واقع و يمان قلبير است كه فاعل به خداوند متعال ايپذامکان يتنها در صورت يتين نيرد. چنيانجام پذ ،ياله

  (.211ب، ص2332، يزديداشته باشد )مصباح 

تجرد  و د گفت كه انسان مركب از روح و جسم بوده و اصالت از آنِ روح است. بسياري از ادلة اثباتين بايهمچن

هاي اساسي و مقوم هويت انساني انسان، همچون احساس، اراده، كنند كه فعاليتروح اين حقيقت را نيز ثابت مي

، يزديسازي است )مصباح هاي بدني صرفاً در حد زمينهجز روح ندارند و نقش بدن و فعاليت يتعقل و... خاستگاه
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ود كه شسزاوار سجدة فرشتگان و كسب مقام خلافت الهي مي(. در بيان قرآن كريم نيز آدم زماني 26ـ2۵، ص233۴

رو نيازا ؛ز مربوط به آن استيانسان ن يقيدان است و كمال حقيجاو ين روحي(. چن13شود )حجر: روح در او دميده مي

ست ورش صفت حکمت و عدالت ايمان به خدا و پذيآن پس از مرگ، از لوازم ا يروح و بقا ياعتقاد به معاد و جاودانگ

 ت و ارزش عمل مؤثر است.يز در نيمان به معاد نين اي(. بنابرا۴2۴ـ۴22ب، ص2333، يزدي)مصباح 

هاي همواره با موانع و محدوديت ،مختار است، براي تشخيص راه راست و پيمودن مسير كمال يانسان كه موجود

 كنند كه ممکن استهاي مختلفي را معرفي ميهاي مختلف راهديگر، مکتبدروني و بيروني مواجه است. ازسوي

شود، موجودات كه شامل همة موجودات مي ،رو خداوند متعال علاوه بر هدايت تکوينيموجب حيرت بشر شود. ازاين

هاي باطني و ظاهري به انتخاب راهي راست و پيمودن اختياري مسير كمال حجت مختار مانند انسان را از طريق

خصوص هاي روابط موجودات عالم و بهنهفته در وجود انسان و پيچيدگي يهاكند. با توجه به پيچيدگيراهنمايي مي

مع و تواند نسخة كاملاً جااي كه دارد، ميپيچيدگي روابط دنيا و آخرت، تنها خداوندِ كامل مطلق با آن اوصاف كماليه

ريعي تواند از هدايت تشكه دارد، نمي يامتوازن براي هدايت انسان بپيچد و انسان با همة ابزارهاي ادراكي و توانمندي

ز از يحات، اعتقاد به نبوت و امامت نين توضي(. با ا212ـ261، ص2333، يزدينياز باشد )مصباح و ارسال رسولان بي

ن به مايا، حد نصاب ارزشپس  لازم است. يمان و اعتقادين ايچن ،ت افعال ارزشمنديخداست و در نلوازم اعتقاد به 

ر يپذمکانبه معاد و ارسال رسل ا يمان به پروردگار و با اقرار قلبيتنها با ا ييدن به هدف نهايرس اساساً. ن استياصول د

ك يساز نزدنهيتوانند زميد، تنها منريگيرت ممان صويكه بدون ا ييكارها ( و211ب، ص2332، يزديمصباح ) است

 رساندب يقيو سعادت حق ييتوانند انسان را به هدف نهايخود نميخودبه گرنهشدن به حد نصاب ارزش باشند؛ و

 .(131، ص1الف، ج2332، يزديمصباح )

و ارسال  امتيقبه خدا و  مانيهم متوقف بر ا ياله تين ؛اندياله تيمتوقف بر ن ياخلاق يهاارزش ،گريدعبارتبه

 پس. »است ياخلاق يهاارزش ريمقدم بر سا مانيارو نيازا ؛اندمانيمتوقف بر ا ياخلاق يهاپس ارزش ؛است رسل

است.  انميدارد، ايبرمـ قرب خداى متعال  عنىيـ ى يسوى كمال نهاتکاملىِ خود به ريقدمى كه انسان در س نياول

 (.3۵، ص2336، يزدي)مصباح « روح همة مراحل استکمال است هاى بعدى وقدمشة يقدم، ر نيا

 ت جسم يت روح بر تربيترب ي. ترتّب منطق2ـ1

از آن جهت كه در سعادت انسان نقش دارند.  ،است يارياخت يرفتارها ةده، هميدگاه برگزيموضوع اخلاق طبق د

ت روح انسان يز از آن جهت كه در تربياند نكه ناظر به جسم يايارياخت يانسان و رفتارها يت بعد جسمانيرو تربنيازا

خود  يو ماد يف ناظر به جسم ظاهريد به وظاي، بايت جسمانيت اخلاق است. در تربيداخل در ترب ،رگذار استيتأث

 يشكب بزند و در جهت نادرست از آنها بهرهيد به اعضا و جوارح خود آسين صورت كه مسلمان نبايتوجه كرد؛ به ا

مناسب و ورزش تمسك كند و استراحت و  ييآنها به مواد غذا يحفظ سلامت يلازم است كه در راستا ياز طرف ؛كند

وجود دارد كه به چند  ياريات بسيات و رواين خصوص آيت كند. در ايخواب مطلوب داشته باشد و بهداشت را رعا
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ن يكند. همچنيان مي( اصل توجه به غذا را ب1۴: عبس« )طعَامهِِ ىفلَيْنَظْرُِ الإنِسْانُ إلِ»فة ية شريشود: آينمونه اشاره م

 ؛«بدْاَنهُمُْلاستْقَاَمتَْ أَ المطَعْمَِ فيِ لوَْ قصَدََ النَّاسُ»: نديفرمايه ميبه اعتدال در مصرف خوراك توص يتيدر روا امام باقر

(. 2۴۵ص، 1جق، 233۵ون، يح)ابن شوديآنها سالم و بااستقامت م يهاكنند، بدن يروانهياگر مردم در خوردن م

كه در  يسك ؛«كثَرُتَْ صحَِّتهُُ وَ صلَحَتَْ فکِرْتَهُُ أكَلْهِِ اقتْصَرََ فيِ منَِ»ند: يفرمايمشابه م يتيز در رواين نيرالمؤمنيام

 ن امام كاظميهمچن. (311ص، 2366، يآمد يمي)تم شدياندينکند، بدنش سالم است و خوب م يروادهيطعام ز

 خوابديم اديه زك يعبداز خدا  ؛«العْبَدَْ الفْاَرغَِ يبُغْضُِ العْبَدَْ النَّوَّامَ، إنَِّ اللهَ يبُغْضُِ إنَِّ اللهَ»: نديفرماين ميدربارة خواب چن

 (.11ص، 6جق، 2۴2۴حر عاملى، ) ست، كراهت داردا کاريو تنبل و ب

ا بتوان كه با آنه ياز امکانات يت جسم در حد حفظ و نگهداريرو تربنيازا ؛رديگيبدن انجام م ةواسطافعال روح با 

ها و يژگي(. بدن انسان و33۵، ص2332سندگان، ياز نو يت روح مقدم است )گروهيبر ترب ،روح را پرورش داد

انسان  يادم ين روست كه زندگيد شد. از ات روح هم خواهنيمانع ترب ،ده گرفته شونديدارد كه اگر ناد ييهايازمندين

هم  يمعنو تيغالباً در ترب ،برخوردار نباشد يجسم ياز سلامت يد و اگر كسيآيشمار مبه يتکامل روح يمقدمة اصل

 (.111، ص1الف، ج2332، يزديماند )مصباح ياز قافله عقب م

  يبر خودشناس يخودساز ي. ترتّب منطق2ـ1

در گرو  يم همگيرمستقيا غيم يذ مستقين لذاياز الم است. تأم يدن به لذت و دوريرس يبرا ،انسان يهاتلاش ةهم

ارزش  قت انسان وياوست. بدون شناختن حق يقت وجوديشناختن انسان و مبدأ و سرانجام او و شناخت كمالات و حق

ت انسان يمکن خواهد بود. تربرميز غيگران و... نيبر د يدادن برخ يذ، منافع و مصالح او، برتريص لذاياو تشخ يواقع

ـ  يقرب اله يعنين لذت و منفعت ـ ير بالاتريها و پرورش او در مسيهم كه درواقع شناخت استعدادها و توانمند

 ياه واقعگيمسائل است و بدون شناخت جا ةرو شناخت انسان مقدم بر همنياست. ازا يشناسمتوقف بر انسان ،است

 يتلفمخ يوجود يهاساحت يده و دارايچيپ يت انسان كه موجوديهوده است و تربيب هاها و بحثر تلاشيانسان، سا

از  خود توجه دارند و يش رويپ يذ و منافع و مصالح مادينگر تنها به لذايسطح يهاناممکن خواهد بود. انسان ،است

ه قت انسان و توجه بيناخت حق، شينظرن كوتهيرفت از اكنند. تنها راه برونيو نامحدود غفلت م يامور والا، ارزش

 (.3ـ3، ص2336، يزدياست )مصباح  يگاه او در نظام هستيجا

و  نفس ةيهدف از اصلاح اخلاق و تزكت توجه داد. يدر ترب يگاه خودشناسيتوان به جايهم م يگريد ةياز زاو

 يعنيشود؛  يكه شرك نف ديرس ديبه توح توانيم ياست. زمان ديبه توح دنيو رس يقرب اله، ياخلاق يهاارزشة يكل

ل ندارد از خود استقلا زيچچيوابسته به خداست و ه زيچهمه ،يدرك و شهود برسد كه در عالم هست نيبه ا ديانسان با

د و نه دار يزيو او هم نه از خود چ ستيانسان استثنا ن، انيم نيا در. اندمحض ريفقاز ينيب يبه خداو همه نسبت

سطح  ني(. ا123ـ121د، 233۴، يزديمصباح ) است ديتوح رينخست در مسگام  نيو ا ؛ياستقلال شيهابه داشتهنسبت

« فقَدَْ عرَفََ ربََّهُ نفَسْهَُ عرَفََ منَْ: »ديفرمايم فيشر ثياست كه حد نياست و هم يخودش خداآگاه ،ياز خودآگاه

 (.131، ص2366)تميمى آمدى، 
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 يريگجهينت

ب يلاك ترتبا م يت اخلاقين و استنباط مراحل تربيتدو ين سوال مطرح شد كه برايان مقدمه، اين مقاله بعد از بيدر ا

ب يرترا با ملاك ت يت اخلاقيتوان اهداف تربيم يطبق چه قواعد يعنيتوان تمسك كرد؟ يم يبه چه قواعد يمنطق

 يت اخلاقيو تأمل در مراحل ترب يزديوجو در آثار مرحوم علامه مصباح كرد؟ بعد از تتبع و جست يبندمرحله يمنطق

. 1 ؛بر رفع موانع يانجام رفتار ارزش ي. ترتبّ منطق2اند از: م كه عبارتيافتياستنباط دست  يبرا يكل ةبه پنج قاعد

. ترتبّ 3 ؛ت(تر اسيين قاعدة جزين قاعده متشکل از چنديها )البته اها و كنششيها، گرانشين بيب يب منطقيترت

 يخودساز ي. ترتبّ منطق۵ ؛ت جسميت روح بر تربيترب ي. ترتبّ منطق۴ ؛مانيبر ا يافعال اخلاق يمندارزش يمنطق

ز نحوة ا يقسمت يايادشده گويك از قواعد يسازند و هريسر ميرا ممکن و م يبندن قواعد، مرحلهي. ايبر خودشناس

 اند. يب منطقياهداف با لحاظ ترت يدمان طوليچ

ن يلحاظ كرد، ا يو تقدم و تأخر عقل يب منطقيتوان ترتينم يت اخلاقين اهداف تربياز مواقع كه ب يالبته در برخ

د نخواهن يبندت مرحلهيگرند و قابليکديادشده در عرض يهمة اهداف  ،ن قواعديرو طبق انياند. ازاقواعد ساكت

 وجود دارد:  يندبمرحله يدو راهکار برا ،ن فرضيد كرد؟ در اين حالت چه بايداشت. در ا

اگرچه از منظر  ،ن راهکاريك مرحله شمرده شوند. ايعرض قرار داد تا همة آنها . همة اهداف مفروض را هم2

ن يه اگر اژه آنکيوبه ؛رسدينظر نممطلوب به يليخ يست، اما از نظر تحقق خارجينادرست ن يب منطقيملاك ترت

 ت را به خود اختصاص دهند. ياز ترب يباشند و بخش معُظم ياهدافِ مفروض، اهداف متعدد

: ح آنکهيشتر مورد پسند است. توضين راهکار بين مراحل استفاده شود. ايتدو يبرا يگري. از ملاك د1

وجود دارد  يبندمرحله يگر براي، سه ملاك ديب منطقيان شد، علاوه بر ملاك ترتيب يشناسكه در مفهومگونههمان

، يچون در ملاك رشد ؛ندارد يينجا كاراي. ملاك رشد در اييت محتوايو اولو ييت اجراياند از: رشد، اولوكه عبارت

ت يترب رد و مراحل مختلفيگيج شکل ميتدربه يقابل پرورشِ مترب يو استعدادها يشناخت يفرض آن است كه قوا

ز ا يشود )گروهيلحاظ م يتياز اهداف ترب ياست و در هر مقطع از رشد، اهداف خاص يتناسب سن و رشد مترببه

ده يبه حد كمال از رشد خود رس ين رساله آن است كه متربيا ةكه فرض مسئليدرحال ؛(3۴1، ص2332سندگان، ينو

تواند معلوم كند كه كدام هدف را مقدم ينم يرو ملاك رشدنيازا ؛ت تحقق داردياو قابل ياست و همة اهداف برا

، ت، مقدماتيترب ين ملاك درواقع مراحل اجرايچراكه ا ؛د نخواهد بودينجا مفيهم در ا يساختار تيبدارد. ملاك اولو

(. 312ـ311، ص2332سندگان، ياز نو يرا )گروه يتيان اهداف تربينه مراحل م ،كنديان ميو... را ب يابيمؤخرات و ارز

 ن ملاك ناكارآمد است. يان چند هدف، اين مراحل مييتع يرو برانيازا

. است ييمحتوا يهاتيعرض باشد، ملاك اولواهداف هم يبرا يبندكار مرحلهتواند كمكيكه م يتنها ملاك

در  ت دارند كهياولو يدر زمان تحقق، اهداف يول ؛انديابين است كه همة اهداف قابل دستيفرض بر ا ،ن ملاكيدر ا

ن است يما هم ا ة(. فرض مسئل311، ص2332سندگان، ياز نو يداشته باشند )گروه يشترير بيتأث يل به قرب الهين
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ن حالت يم. در ايقرار ده يت، تقدم و تأخريترب ين اهداف لازم برايم بيتوانيم كه نميادهيت رسياز ترب ياكه به نقطه

ك را مؤخر يخواهند شد كه كدام هدف را مقدم و كدام  ييراهنما يو مترب ي، مربييت محتوايكمك ملاك اولوبه

، يخاننيدارد )ر.ك: حس يهم انواع و اقسام ييت محتوايد اشاره كرد كه ملاك اولوين نکته هم بايرند. البته به ابدا

 دارد. يشترير بيو سعادت انسان تأث ياست كه در قرب اله يهدف مقدم آن هدف يطور كلبه يول ؛(2۴11

 يت اخلاقياز مراحل ترب ياتوان نمونهيكردن قواعد م يكاربرد يشده و براانيان بر اساس قواعد استنباط بيدر پا

ن ياست كه خارج از رسالت ا يازمند مباحث مفصليات آنها نيان كامل مراحل و ذكر جزئيوار ذكر كرد. برا فهرست

 اند از: ب عبارتيترتبه يت اخلاقياز مراحل ترب يگنجد. بخشين مختصر نميمقاله است و در ا

رو نيزااست. ا يارزش يمقدم بر انجام رفتارها ،تياول، رفع موانع ترب ةح آنکه طبق قاعديوضقظه. تياول،  ةمرحل

كند يمك مقظه كين مرحله، يبرداشته شود. در ا« قظهي»با  ،نام دارد« غفلت»كه  ،تين مانع تربيترلازم است كه مهم

 هم نائل شود. ياز خودشناس يبه سطح يكه مترب

 ،مان محقق نشوديخواهد شد و تا ا يافعال اخلاق يمان سبب ارزشمنديسوم، ا ةقاعدمان. طبق يدوم، ا ةمرحل

شود؛ يقظه نميمان مقدم بر يگر است. ايد يمان مقدم بر هر رفتار اخلاقيرو انيابند. ازاييارزش نم يت اخلاقيافعال ترب

 دهد.يرخ نم يتيحركت ترب ،محقق نشود يداريچون تا ب

شود. در ينام گناه با توبه برداشته مبه يت است. مانعيدرواقع برداشتن مانع ترب ،رد توبهسوم، توبه. عملک ةمرحل

پس  ؛كند يقعوا ةمان داشته باشد تا توبيد به خدا ايبا يرو متربنيشود. ازايك ميتوبه، انسان از گناه جدا و به خدا نزد

 مان محقق شود.يا ةاست كه بعد از مرحل يضرور ،كنديدا نميمان معنا پينکه توبه بدون ايل ايدلبه

ت ير تربيد مرَكب سيافت، بايز تحقق يمان نيت برطرف شد و ايموانع ترب يچهارم، تعادل در جسم. وقت ةمرحل

رحله تلاش ن ميل در اين دليت تنها نگذارد. به همير تربيـ متعادل باشد تا او را در مس يجسم مترب يعنيـ  ياخلاق

 شود. يسازادهينة خواب، خوراك، ورزش و... پيدر زم يدن جسم متربيبه تعادل رس يزم براشود كه نکات لايم

دن يعادل رسن به تيمان و همچنيغفلت و گناه( و تحقق ا يعنيت )ي. بعد از رفع موانع تربيپنجم، عبادت و بندگ ةمرحل

 . (خلَقَتُْ الجْنَِّ وَ الانْسَْ إلِاّ ليِعَبْدُوُنما خدا ـ باشد ) يبندگ يعنينش ـ يدرصدد تحقق هدف آفر يد متربيجسم، با

 شود.ينظر مقابل تصور است كه از آنها صرف يهم بعد از مرحلة عبادت و بندگ يگريمراحل د
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 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزشقمي. قم: 
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزش. قم: )مشکات( 3ـ2ن آمعارف قر(. 2333) يمحمدتق ،يزديمصباح 
 .ينيمامام خ يو پژوهش يمؤسسة آموزشت. قم: يق و نگارش: عبدالرسول عبودي. تحقالحکمه ةينهاشرح الف(. 233۴) يمحمدتق ،يزديمصباح 
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزش. قم: يفين شري. نگارش: احمدحسيمکاتب اخلاق ينقد و بررسب(. 233۴) يمحمدتق ،يزديمصباح 
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزش. قم: يم سبحانينگارش: كر .ياله يپندهاج(. 233۴) يمحمدتق ،يزديمصباح 
و  يقم: مؤسسة آموزش فر.يمتق غلامرضا :و نگارش نيتدو. يت اسلاميريمد يازهاينشيپ. د(233۴) يمحمدتق ،يزديمصباح 

 .ينيامام خم يپژوهش
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزشقم:  آموزش فلسفه )مشکات(.الف(. 2333) يمحمدتق ،يزديمصباح 
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزشقم:  د.يآموزش عقاب(. 2333) يمحمدتق ،يزديمصباح 
 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزش. قم: يي. نگارش: عباس گرا2پرواز يهابالج(. 2333) يمحمدتق ،يزديمصباح 
  ه.الدعو دار: استانبول. طيالمعجم الوسا(. تيبم و همکاران )يابراه ،يمصطف
 .3۵ـ6۵، (11)21 ،يتيگفتمان فقه ترب. ييمحتوا يهاتيبر اساس اولو تيو ترب ميمراحل تعل يبررس (.2333) يعل، يمددو  عباسديس، يموسو
 . رسالةسالانبزرگ تيبر ترب ديدر قرآن با تأك ينيد تيترب يعموم يالگو نييو تب يطراح (.2331محمدصادق )ديس ،نسبيموسو

 .ينيامام خم يو پژوهش يمؤسسة آموزش. يدكتر
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Abstract 
The aim of this study is to analyze the challenges of religious education and 

its validation in the school system. The mixed method is used in this 

research. In the qualitative phase, the participants included experts and 

professionals such as educational supervisors of the "Religion and Life" 

course for upper-secondary schools, officials in charge of the Quran and 

Itrat (Prophet’s Household) programs, school principals and vice-

principals, selected through purposeful sampling. The participants’ 

perspectives were analyzed through semi-structured interviews. The 

findings show that the challenges of religious education include weak 

educational policymaking, ineffective ethical and emotional educational 

atmosphere, overly idealistic and inflexible goals, misalignment with 

students' needs, inactive and impractical educational programs, deficiencies 

in explanatory and implementation methods, teachers' shortcomings in 

personality traits, specialized knowledge, religious beliefs, professional 

expertise, and commitment, as well as poor management of virtual spaces. 

To validate the findings, a researcher-developed questionnaire was used to 

survey the perspectives of "Religion and Life" teachers from upper-

secondary schools in five provinces of the country. The majority of the 

identified components were confirmed.   
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 هاي تربيت ديني نوجوانانواكاوي چالش

 ين و زندگيران ديو اعتباربخشي به آن توسط دب يدر نظام آموزشگاه

 تعليم و تربيت، پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش، تهران، ايران ةتربيت اسلامي پژوهشكد/ دانشيار گروه تعليم و        معصومه صمدي
 fsamadi30@yahoo.com 80/80/0081 پذيرش:ـ  08/80/0081 دريافت:

 دهيچک
تربيت ديني و اعتباربخشي آن در نظام آموزشگاهي است. روش  يهان پژوهش واكاوي چالشيهدف ا

ي درس هاي آموزشپژوهش آميخته است. در بخش كيفي جامعة تحقيق كارشناسان خبره از قبيل سرگروه
دين و زندگي دورة دوم متوسطه، كارشناسان مسئول قرآن و عترت، مديران و معاونان مدارس بودند كه 

هاي آنها مورد تحليل قرار گرفت. ساختاريافته ديدگاهز طريق مصاحبة نيمهطور هدفمند انتخاب و ابه
گذاري تربيتي، كارآمد نبودن جو تربيت اخلاقي و هاي حاصله حاكي از اين است كه ضعف سياستيافته

هاي ناپذيري اهداف، عدم تناسب با نياز، فعال و كاربردي نبودن برنامهگرايانه بودن و انعطافعاطفي، آرمان
دانش  شخصيتي، دانش تخصصي، باورهاي ديني، يژگيهاي تبييني و اجرايي، ضعف وتربيتي، ضعف روش

هاي تربيت ديني است. جهت اعتباربخشي اي معلمان، و عدم مديريت فضاي مجازي از چالشو تعهد حرفه
م ن و زندگي دورة دوهاي دبيران ديساخته، ديدگاهنامة محققهاي حاصله، با استفاده از پرسشبه يافته
 احصاشده مورد تأييد قرار گرفت. يهااستان كشور مورد مطالعه و بخش اعظم مؤلفه ۵متوسطه 

 .ين و زندگيران دي، دبيها، تربيت ديني، نوجوانان، نظام آموزشگاهچالش ها:دواژهيكل
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 مقدمه

است كه همواره از سوي  يران به حديا ياسلام يدر نظام آموزش و پرورش جمهور ينيت ديت تربياهم

 هاي تربيت ديني انجامبرنامه ياهداف و محتوا يو بازساز يسازدر به يفراوان يريزان سعگذاران و برنامهاستيس

ل مؤثر، عوام يهاي تربيت ديني به حدي است كه علاوه بر عوامل آموزشعوامل مؤثر در آسيب ةشده است. گستر

 يفاينه اين زميز در ايفراآموزشگاهي همچون عوامل سياسي، اجتماعي، اقتصادي و فرهنگي و عوامل آموزشگاهي ن

يادگاري  ؛31، ص2333سعيدي رضواني و همکاران،  ؛2۵، ص2333اميني،  ؛23۵، ص2۴11كنند )صمدي، ينقش م

مفصل است كه پرداختن به  يخود موضوع ،يوزشگاه(. البته پرداختن به عوامل فراآم2۴۵، ص2333و همکاران، 

 ن مطالعه خارج است.يا ةجداگانه است كه از حوصل يموضوع ،هركدام از عوامل

آموزان دستگاهي )درون آموزش و پرورشي( در تربيت ديني دانشدرون يتمركز اين مطالعه بر نقش عوامل آموزش

دارد.  اطلاعات متناقضي وجود ،آموزانهي در تربيت ديني دانشدستگابرانگيز عوامل دروناست. پيرامون نقش چالش

ن است كه تربيت ياز ا ي( حاك2۵1، ص2331همچون عابدي و همکاران ) ،از مطالعات يهاي بعضيافته ،از باب مثال

كه يدرحال ؛هاي خود موفق عمل كرده استديني در نظام آموزش رسمي و عمومي در راستاي اهداف و مأموريت

هاي جدي وجود دارد و آموزان چالشتربيت ديني دانش ةن است كه در زمينياز ا يها حاكديگر از يافته برخي

 كند. ويژه تربيت ديني نوجوانان را تهديد ميبه ،آموزانتربيت ديني دانش ،هايي در اين زمينهآسيب

يده تأثير آن مجموعه را به مبارزه طلبمراد از چالش، واقعيات جديد معطوف به آينده و بيروني است كه فراگيري و 

اعم از مشکلات و مسائل عيني و ذهني، داخلي  ،رو چالشو تلاش سختي براي پشت سر نهادن آن لازم است. ازاين

هاي گوناگون حركت متعادل را كند يا متوقف اندازهتواند بهدار و جديد است كه ميو خارجي، فراگير و محدود، و ريشه

شناخت و بررسي  ،(. مراد از چالش در اين مطالعه233۴انديشي است )ذوعلم، م تلاش و تدبير براي چارهسازد و مستلز

ه در اين است ك ،رو سؤالي كه مطرح استهاي موجود در فرايند تربيت ديني در نظام آموزشگاهي است. ازاينآسيب

آموزان هاي تربيت ديني دانش، چالشحال حاضر بر اساس ديدگاه كارشناسان تربيت ديني در نظام آموزشگاهي

 ر؟ يقرار دارد يا خ« دين و زندگي»ها مورد تأييد دبيران درس دوم متوسطه( چيست؟ و آيا اين چالش ةنوجوان )دور

 . مباني نظري پژوهش1

تواند به يمتون مقدس است كه م ةو مطالع ينيها، اعمال دآموزه يريادگير ينظ ييهاتيموقع ةرنديدربرگ ينيت ديترب

ع يوس ير معناد ينيت ديمنجر شود. ترب يدر زندگ يياز شکست و جدا ي، كاوش احساسات ناشيگاه انسانيشناخت جا

رد. در يگيابعاد دربرم ةيشه را در كليبلکه رفتار و اند ؛ستين يو اخلاق ي، معنويخود صرفاً محدود به مسائل اعتقاد

هر شخص،  يسازمنظور مؤمنها و احکام است كه بهها، ارزشباورداشت از ياا مجموعهيك نظام ين يکرد، دين رويا

مفهومي است « تربيت ديني»(. مفهوم 31، ص2۴11، يريشود )هاشمي و شمشيارائه م ينيد يهادر ساختار آموزش

عاد ابدهد. گلاك و استارك ير پوشش خود قرار ميرا ز يچتري است كه امور متعدد و متنوع ةمثابچندبعدي و به

 ؛مناسك )عمل( ؛اند از: باور )اعتقادات(اند. اين ابعاد عبارترا مشخص كرده يان جهانيدر تمام اد يدارنيمشترك د
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 ينيق عالمان ديكه از طر يو مطالب ينيبه متون د ييعني آگاه ،و دانش ؛(يني)احساسات و عواطف د ينيد ةتجرب

 (. 2331و همکاران،  يزدخواستي؛ 11، ص2۴11و حيدري،  نقل از: وجدانيشود )بهيدربارة مذهب آموخته م

ش شود كه با هدف آموزياطلاق م ياز اعمال عمد يابر مجموعه ،انسان ينيت در بعد ديترب يمعنابه ينيت ديترب

 يبرا يد اضافيق« ينيد» ةرد. واژيگيها صورت مبه آن آموزه يمان و التزام عملين و پرورش ايك دي ياعتقاد يهاگزاره

ك يبه  يمان و التزام عمليتاً ايشود تا نهايند انجام ميك فراي ياست كه در ط ياعمال و اقدامات ةت است و از مقوليترب

ل يو شروع از معرفت و م ييگرااست از: فطرت يازهيآم ،جاد كند. تربيت ديني در اين رويکردين خاص را در افراد ايد

و  يدارنيبا توجه به مراتب د ،ن و تخلقيتد يکيت مراتب تشکيو رعا ييگرابتمرت ؛انيسرشته در وجود مترب يربوب

ش و عمل ت در دو بعد نگريترب يهار ساحتيبا سا ييگراقيتلف ؛ينينش و دانش ديدر دو بعد ب ييگراموضوع ؛اخلاق

ضمن توجه به  ،يو اخلاق ينيت ديعنوان اسکلت و محور تربت بهيو اصالت دادن به تعقل و عقلان ييگراتيعقلان ؛ينيد

 ييگرامشاركت ؛ن محضين بر اساس اكراه و اجبار و تلقيا انتخاب دي ياحساس ةز از مواجهيو پره يو عمل يابعاد عاطف

توجه  و ييگراييايو پو يمحورانعطاف ؛ن خانواده، مدرسه، مسجد و رسانهيم كار بيعوامل و تقس ةهم يهمراه يمعنابه

 ؛جهيند و نتيان در فرايمترب يد بر نقش اصليو تأك يمحورفعال ؛ضمن حفظ اصول ،کانات زمان و ميبه مقتض

 يندبعدو چ ؛نيد ييو ولا يو توجه به بعد عاطف يمدارتيولا ؛روزمره يها و مسائل زندگو توجه به موضوع يمحورمسئله

 (.133، ص2331، رانيشوراي عالي آموزش و پرورش ااز ابعاد آن ) يکيبه  يدارنيز از تحول ديو پره

لاقي حيات طيبه ديني و اخ ةقابل قبولي از جنب ةهاي تربيت و ناظر به رشد و تقويت مرتبساحت ةمحور كلي ينيت ديترب

اي از تدابير و اقداماتي را كه جهت پرورش ايمان و التزام آگاهانه و اختياري متربيان به مجموعه ةدر وجود متربيان است و هم

، عبادي و اخلاقي و در راستاي تکوين و تعالي هويت ديني و اخلاقي ايشان صورت يها، اعمال و صفات اعتقادباورها، ارزش

 ،دين حق ةهاي ديني، ايمان )انتخاب و التزام آگاهانه و آزادانيد و ارزشناظر به عقا ينيت ديرو تربگيرد. ازايندربرمي ،پذيردمي

هاي ديني، رعايت اصول و آداب اخلاقي در زندگي روزمره تقيد عملي به احکام، مناسك، ارزش ،يعني آيين زندگي و نظام معيار(

ت و عزت داري(، حفظ كراماطف و خويشتنز طبيعي، تعديل عويو تلاش پيوسته براي خودسازي بر اساس نظام معيار )مهار غرا

محوري، لانيتعق ،گيري اين رويکردنفس، كسب فضايل اخلاقي و پيشگيري از تکوين صفات و رذايل اخلاقي است. جهت

امع عوامل مؤثر بر تربيت، ج ةمحوري، فعال بودن، مشاركت و همراهي همپذيري، مسئلهمداري، تعالي مرتبتي، انعطاففطرت

رورش شوراي عالي آموزش و پگيري از ميراث غني و ارزشمند ادب پارسي است )ه به بعد عاطفي و ولايي دين، و بهرهبودن توج

قابل مطالعه است. وجه دروني آن  ينيدو برون ينيددگاه درونياز دو د ينيت ديکرد، تربين روي(. در ا311، ص2331، رانيا

قبيل  گر ازآن مشتمل بر عوامل مداخله يرونيكه وجه بيدرحال ؛هاي اوستات و نگرشيها، نيگژي، ويمربوط به درون مترب

 ياهآموزان نوجوان در نظام آموزشگدانش ينيت ديترب يهاچالش ،ن مطالعهيكه در ايياست. ازآنجا يو اجتماع يط فرهنگيشرا

 است. يلازم و ضرور ينيت ديحاكم بر ترب يکردهاين اساس در ابتدا پرداختن به رويمورد توجه است. بر ا
  ينيت ديحاکم بر ترب يکردهايرو .1ـ1

ن يبه ا ياهينظران مختلف هركدام از زاوهاي مختلفي وجود دارد. صاحبنة رويکردهاي حاكم بر تربيت ديني ديدگاهيدر زم

سه رويکرد مبتني بر عادت، رويکرد عقلاني و رويکرد شهودي مطرح  ،بر اساس فرايند روشي ياند. برخکردها پرداختهيرو



  11 . . . هاي تربيت ديني نوجوانانواكاوي چالش

دهي گر بر اساس فرايند ياددهي ـ يادگيري سه رويکرد مکانيستي )شکليد ي(. برخ36، ص233۴، ياند )سجادكرده

ييني انتقادي تبابزاري دانش براي رفع نيازهاي ديني( و رويکرد  ةرفتارهاي خاص ديني در افراد(، ارگانيستي )توجه به جنب

 ي. برخاندها، عامليت به آنها و تبيين و نقد آنها( مطرح كردهعملي ارزش ة)توأم ساختن شهود، عادت و عقل در قالب تجرب

را )شکوفايي كمالات گگرا )شکوفايي فطرت توحيدي(، كمالگر با الهام از مباني تعليم و تربيت ديني، هفت رويکرد فطرتيد

گرا )با گرا )با تمركز بر ايمان و معارف ديني(، معنويتهاي آدمي(، ايمانعنوان مبناي رفتار و قضاوتتعقل بهگرا )بالقوه(، عقل

نر( را گرا )با تمركز بر هگرايي عقل و عرفان )با تمركز بر همراهي عقل و عرفان( و رويکرد زيباييتمركز بر تجربه(، جمع

با بررسي و نقد سه فرض محتمل در باب امکان و  يفلسف ةيگر از زاويد ي(. برخ۵1، ص233۴اند )كشاورز، مطرح نموده

حدود كاربرد عقلانيت در تربيت اسلامي، سه رويکرد عقلانيت مطلق )با محوريت عقل(، عقلانيت معطل )با محوريت تعبد( 

هاي بر اساس رويکرد گريد ي(. برخ233، ص2331، ياند )بهشتو عقلانيت معتدل )با محوريت عقل و تسليم( مطرح كرده

(، مناسکي شناختي تربيت ديني ةبر جنب زسه رويکرد كلي كلامي ـ اطلاعاتي )با تمرك ،جاري حاكم بر نظام آموزش رسمي

 ي(. برخ1۵، ص2336، ياند )حسن)با توجه به ظواهر شريعت( و پايش محيطي )مهندسي فضاي تربيتي( را مطرح نموده

ر د تلقيني را مطرح كرده و با توجه به ناسازواري تلقين با تربيت ديني، استفاده از تلقين د، رويکريگر بر اساس نگاه رشديد

برخي از اين  زيرا تربيت ديني در بستر خود مستلزم ؛اندناپذير دانستهويژه در دوران كودكي را اجتناببه ،فرايند تربيت ديني

 هاي مشابه استفاده كند. وشامور بوده و مربي ناچار است كه گاهي از تلقين و ساير ر

گرايي قي از فطرتتلفي ،اند. اين رويکردآموزش و پرورش رويکرد تلفيقي را در تربيت ديني مبنا قرار داده ياسناد تحول

وجه گرايي و رعايت مراتب تشکيکي تدين و تخلق با ت)شروع از معرفت و ميل ربوبيِ سرشته در وجود متربيان(، مرتبت

گرايي، گرايي، عاطفهگرايي )در دو بعد دانش و بينش(، عقلانيتاري و اخلاق، موضوعدبه مراتب دين

 محوري ومحوري، مسئلهفعال ،گرايي )توجه به مقتضيات زمان و مکان(محوري، پوياييانعطافگرايي، مشاركت

، يقطباز نگاه تك ،يو عباد ي، اعتقادينيت ديساحت ترب يبر آن است كه برا يکرد سعيمداري است. در اين روولايت

آنها  ه در كنار هم، از نقاط قوتيمطرح و قابل توج يکردهايز شده، با قرار دادن رويپره يطيو تفر يانحصارطلبانه، افراط

ت ينه جامع ،کرد استين رويتنها معطوف به بعد كامل بودن ا يديين تأيد در نظر داشت كه چنياما با ؛بهره گرفته شود

م هدف و يرمث تياما از ح ؛است ينيت ديابعاد در ترب ةكامل به هم يمورد بحث نگاه يقيکرد تلفيرو ،گريدعبارتآن. به

وراي عالي شاست ) يدچار كاست ،ابديير چتر آن جهت و معنا ميت وجودش در زيبا تمام ينيت ديكه ترب يرسالت آرمان

ن يا ينظر يمبنا ،مطرح شده يكه در اسناد تحول ينيت ديکرد از تربين روي(. ا133، ص2331، رانيآموزش و پرورش ا

 يشگاهو آموز ينظام آموزش يمثابة قانون اساسن بهياديچراكه در حال حاضر سند تحول بن ؛مطالعه قرار گرفته است

 ت. اس يو عموم يت رسميابعاد در نظام ترب ةيدر كل يآموزش يهايگذاراستيس ةيكل يشود كه مبنايشمرده م

 پژوهش  ة. پيشين2

 ةدريافتند كه برنام« دين و زندگي»درسي  ةبرنام يها و راهکارها( در بررسي چالش2۴11اسلاميان و همکاران )

اند از: ضعف در هاي قبل از اجرا عبارتهايي مواجه است. چالشقبل و حين اجرا با چالش« دين و زندگي»درسي 
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افراد برخوردار  «تربيت»و « جذب»ضعف سيستم تربيت معلم در  ؛هاي درسي دانشگاه فرهنگياننظام آموزشي و برنامه

معلم  ناپذيري اهداف و عدم استقلالانعطاف ؛سازيعنوان عاملي براي يکسانكنکور به ةپديد ؛اياز شايستگي حرفه

 يتمركزمحور ؛درسي ةمحوري در طراحي برنامحاكميت رويکرد موضوع ؛هاي فرديدر انطباق دادن اهداف با تفاوت

هاي لشآموزان. چاو عدم تناسب محتوا با نيازهاي گوناگون دانش ؛شناختيهاي بومعدم توجه به مؤلفه ؛محتوا ةدر تهي

ضعف دانشي و عملي معلمان در  ؛اند از: محدوديت در استفاده از مواد يادگيري متنوع آموزشيز عبارتيحين اجرا ن

عداد زياد ت ؛عدم اختصاص زمان كافي به معلمان ؛محيط يادگيريعدم جذابيت و برانگيزانندگي  ؛هاي تدريسشيوه

ضعف ارتباط ميان  ؛ايمدرسههاي يادگيري برونكافي از فرصت ةعدم امکان استفاد ؛آموزان در كلاس درسدانش

 ور.محارزشيابي شناخت ةو حاكميت شيو ؛محدوديت امکانات و تجهيزات آموزشي فناورانه و روزآمد ؛خانواده و مدرسه

خود يادآور شد كه مشکلات آموزشي و درسي، مسائل و تنگناهاي مرتبط با ضعف و  ة( در مطالع2333اميني )

كنکور، نارسايي كتب درسي، كمبود زمان تدريس و ناكافي بودن تجهيزات  ةناتواني برخي دبيران دين و زندگي، پديد

( نشان دادند 2333شوند. سعيدي رضواني و همکاران )يشمرده م ينيت ديترب يهااز جمله چالش ،و امکانات آموزشي

 ةبين انتظارات آنان از وضعيت موجود و وضعيت مطلوب معلمان دين و زندگي فاصل ،آموزانكه بر اساس ديدگاه دانش

زاده آموزان را برآورده كند. رجبيها نتوانسته است انتظارات دانشمعناداري وجود دارد. عملکرد معلمان در تمام مقوله

 يهاتياهداف، محتوا، فعال ةافتند كه چهار مؤلفيدر ينيت ديترب يالگو ةنة ارائيخود در زم ة( در مطالع2333و همکاران )

( و اهداف با 3۵/1) ريب مسين ضريشتريبا ب يجانيو ه يريادگي يهاتيبر فعاليمبتن يابيو ارزش يريادگيـ  ياددهي

( در 2331درپور و همکاران )يآموزان هستند. حدانش ينيت ديترب يالگو ةكنندنييتب ،(۵2/1ر )يب مسين ضريكمتر

رفته ن كتاب مورد غفلت قرار گيدر ا يرانيـ ا ياسلام يسبك زندگ يو كاربرد ينيافتند كه بعد عيخود در ةمطالع

تاب دريافتند كه كآموزان پذيري تربيت ديني دانشعوامل مؤثر بر تحقق( در بررسي 2331)است. عابدي و همکاران 

كارگيري ، به1۵/1، امور تربيتي مدارس با ضريب 31/1هاي معلم با ضريب ، ويژگي31/1درسي با ضريب همبستگي 

و  1۴/1، كاركرد مدير با ضريب 6۵/1، عوامل برانگيزاننده با ضريب 31/1ها و فضاي مجازي با ضريب مناسب رسانه

ت. آموزان اسپذيري تربيت ديني دانشن و اثرگذارترين عوامل در تحققمؤثرتري ،11/1هاي بنيادي يا ضريب آموزش

س، يفعال تدر يهاست روشيتوان عدم كاريرا م يدر نظام آموزش ينيت ديترب يهابين آسيتر( مهم2331ان )ياسلام

بر  يترران، فقدان سازوكار نظاياز دب يبرخ ياز سو يت كافينش و استخدام معلمان، نداشتن صلاحيضعف در گز

آموزان در دانش يزگيانگين، وي بيبراان كرد. افزونيب يو محل يامنطقه يهاو توجه نداشتن به تفاوت ،ينيت ديترب

ز از ين« ين و زندگيد»س يتدر يمعلمان برا ةزين بودن رغبت و انگيي، پا«ين و زندگيد»درس  يساعات رسم

( يادآور شدند كه اصول 233۵سعيدي رضواني و همکاران )كند. يم يمعرف« ين و زندگيد»درس  يفرارو يهاچالش

 عقلاني، احساسي و تهييجي دارد.  ةبيشتر جنب ،ين و زندگيد يدر كتاب درس ينيهاي تربيت دو روش

با « خاص» ين مطالعات در معنايدر ا ينيت دين است كه عمدتاً تربياز ا يادشده حاكي يهاپژوهش يل و بررسيتحل

ن يتاب دك يل محتوايتحل»و « ين و زندگيآموزان به درس دنگرش دانش»، «ين و زندگيد يدرس ةبرنامعناصر »تمركز بر 
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 حاضر ةكه مطالعيدرحال ؛صورت گرفته است« آسمان يهااميپ يل محتوايآسمان و تحل يهاهيهد يها، كتابيو زندگ

 مورد مطالعه قرار داده است. در نظام يبا تمركز بر نظام آموزشگاه يترعينوجوانان را در چهارچوب وس ينيت ديترب يهاچالش

ر يان مطالعه با سيا ةزيرو وجه ممنيشود. ازاين نظام شمرده مياز عناصر ا يکي« ين و زندگيد» يدرس ة، برناميآموزشگاه

 يدرس ةر از برنامتعي ـوس يترعينوجوانان در چهارچوب وس ينيت ديترب يهاچالش ،ن مطالعهين است كه در اين ايشيمطالعات پ

 مورد مطالعه قرار گرفته است. يبيو با روش ترك يابعاد و عناصر نظام آموزشگاه ةي ـبا توجه به كل« ين و زندگيد»

 . روش پژوهش3
 . روش پژوهش كيفي3ـ1

مورد مطالعه اشاره  ةديپد وجود آمدنر، درك، تجربه و بهيتفس ياست كه به چگونگ يمبتن يدگاه تفهميبر د يفيروش پژوهش ك

 ةكارشناسان خبر ،قيتحق ة(. جامع2332ر آن است )بازرگان، يف و تفسيح، توصيت، توضيدارد. هدف پژوهش كيفي شناخت واقع

عترت  قرآن و ة، كارشناس مسئولان حوز«دين و زندگي»هاي آموزشي درس از قبيل سرگروه ،تعليم و تربيت ديني ةحوز

شهر تهران بودند كه از هر گروه تعداد هفت نفر بر اساس  ةگانستييران و معاونان آموزشي مناطق بآموزش و پرورش، و مد

ي تربيت دين ةاز دغدغ يبه شركت در مطالعه، در دسترس بودن و برخوردار يمندهايي همچون پاسخگو بودن، علاقهملاك

ده و در اين مند بوتربيت ديني دغدغه ةانتخاب شدند. مراد از كارشناسان خبره در اين مطالعه، كارشناساني هستند كه در حوز

از طريق معرفي مقامات بالادستي بوده است. البته لازم به ذكر  ،هدفمند ةحوزه داراي ايده باشند. انتخاب اين افراد در اين مطالع

(. تعداد Aldiabat & Le Navenec, 2018ها بستگي دارد )نمونه در اين نوع از مطالعات به سطح اشباع داده است كه حجم

 نفر مصاحبه انجام شد.  1۵نفر بود كه نهايتاً با  13افراد منتخب 

  يفيک يهاداده يآور. ابزار جمع3ـ1ـ1

 تربيت ديني  يها(ها )آسيبالف( اسناد و مدارک مربوط به چالش

تربيت  يها(ها )آسيبنة چالشيهاي پژوهشي در زمها و طرحآوري اطلاعات، مقالات، كتابيکي از ابزارهاي جمع

زمان هم و يبردارشيف يکيطور الکترونديني است كه پس از انتخاب مورد مطالعه قرار گرفتند و اطلاعات لازم به

 بندي و تجزيه و تحليل شدند.دسته

 افته يرساختامهين ةب( مصاحب

 ةب، چهارچوب مصاحينيت ديترب يها(بيها )آساسناد و مدارك مربوط به چالش ةهاي حاصل از مطالعبر اساس يافته

راد خبره ار سه نفر از افياظهارنظر در اخت ين، چهارچوب مصاحبه برايساختاريافته طراحي و تدوين شد. پس از تدونيمه

 عمل آمد.در چهارچوب مصاحبه به ياصلاحات ،خبرگان يهااظهارنظرو مطلع قرار داده شد. بر اساس 

 ن قرار بوده است:يافته از ايساختارمهين ةچهارچوب مصاحب

 آموزان چگونه است؟ ـ وضعيت موجود تربيت ديني دانش

 كند؟ آموزان را تهديد ميهايي تربيت ديني دانشـ چه آسيب
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هاي تربيتي مدرسه، اجتماعي مدرسه، نقش همسالان، نقش برنامه همچون جو رواني ـ ،نقش عوامل آموزشگاهي

هاي هاي تدريس و روشدرسي تعليمات ديني )درس دين و زندگي( از قبيل اهداف، محتوا، روش ةو نقش عناصر برنام

 ارزشيابي چگونه است؟ 

 ؛«ديبزن ياللطفاً مث»د؛ مانند: رانه مطرح شيگيپ يهاشتر، سؤاليافت اطلاعات بيدر يهمواره برا ،ند مصاحبهيدر فرا

هست  يگريز ديا چيآ»و « ديح دهيشتر توضيلطفاً ب»؛ «حالا... ؛د كه...يقبلاً گفت» ؛«ن است كه...؟يمنظورتان ا يعني»

 «.د؟يينه بگوين زميد در ايكه بخواه

  يفيها در بخش کج( روش تجزيه و تحليل داده

ازه گرفته ها اجضبط مصاحبه يشوندگان براها ضبط شدند و از مصاحبهدر فرايند مصاحبه، مصاحبه يفيدر بخش ك

رار گرفت ل قيه و تحليها و با استفاده از تحليل مضمون مورد تجزل دادهيق تقلياز طر ،حاصل از مصاحبه يهاشد. داده

(Aspers & Corte, 2019 تحليل مضمون روشي براي تعيين، تحليل .)ت هاسو بيان الگوهاي موجود درون داده

 يديلم كي، استخراج مفاهيسازاند از: خلاصهها عبارتل دادهيكند. فنون تقلدهي و توصيف ميها را سازمانكه داده

 (.يخابتو ان يباز، محور ةگانسه يهايكدگذار يها)در قالب يو كدگذار

 هاي بخش كيفي . يافته3ـ1ـ2

دن به پس از رسي ،آموزش و پرورش ةنظران و كارشناسان خبرتحليل مضمون مصاحبه با صاحبهاي حاصل از يافته

متن  يديشامل كدها و نکات كل «هين پايمضام»آمده است.  2در جدول  ،كفايت نظري و حذف مضامين همپوش

ن يمضام». دنده انتخاب شيك مضمون پايعنوان و به ييشناسا ن كدهاياست. با مطالعة كامل متن، خردتر

ن يامشامل مض «رين فراگيمضام»ه است. ين پايص مضاميب و تلخين حاصل از تركيشامل مضام «دهندهسازمان

  .مثابة كل استحاكم بر متن به ةدهندن سازمانيمضامرندة يدربرگ يعال
 يت اسلاميترب يهانة چالشير احصاشده در زميدهنده و فراگه، سازمانين پاي: مضام1جدول 

 ريمضمون فراگ دهندهمضمون سازمان هيمضمون پا نيفراوا

 هاآموزشگاه يبرا ينيت ديت نبودن تربيدر اولو 02

 ضعف تفكر راهبردي

 گذاري تربيتيضعف سياست

11 
 يهاگذاري برنامهعدم مشاركت مربيان در سياست

 مدارس يتيترب

 مدارس يتيترب يهاق برنامهيدق يفقدان نظارت بر اجرا 11

11 
 يهابيمواجهه با آس يبرا يکاربرد يفقدان راهکارها

 ينيت ديترب

 در آموزش و پرورش يستم دستوريوجود س 11

 11 مديريت ناكارآمد
ران يو دب يان پرورشيح عملکرد مربيق از نتايفقدان بازخورد دق

 ينيمات ديتعل

 ينين درايان و دبياز عملکرد مرب يابيارزش ةويمشخص نبودن ش 11
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 ضعف جو ارزشي آموزشگاه ينيت ديترب ةنيريت آموزشگاه در زميمد ينگرش جزم 

ناكارآمد بودن جو تربيتي 

 آموزشگاه

 در مدرسه ينيد يهات ارزشيضعف حاکم 11

 در آموزشگاه يضعف جو عاطف

 يدارتظاهر به دين 11

 نشاط و شادابي در آموزشگاه ةفقدان روحي 11

 مدارانهمتقابل و دوستانه در برگزاري اعمال دينفقدان روابط  10

 ض دينييآموزان در انجام فرافقدان آزادي دانش 11

 ينيت ديناپذيربودن اهداف تربانعطاف 11

 ناكارآمدي اهداف تربيتي از واقعيت فاصله داشتن
 ينيت ديانه بودن اهداف تربيگراآرمان 11

 ينيدت يقابل وصول نبودن اهداف ترب 11

 ينيت ديقابل پايش نبودن اهداف ترب 11

 نبودن يمتناسب با نياز اجتماع 01
 ازيعدم تناسب با ن

 ضعف محتواهاي تربيتي

 آموزانهاي دانشازيتناسب نداشتن با ن 00

 يتيترب يهاروز تبودن برنامهبه 02

 يتيترب يهاتكراري بودن برنامه 11 عدم تناسب با زمان

 اعمال توجه داشتن يعواقب اخرو به 02

 فعال نبودن يتيترب يهاپرسشگر نبودن برنامه 11

 شبهات ديني نبودن يپاسخگو 00
 

 ن توجه نداشتنيد يشناختييبايبه بعد ز 11

 مطرح نشدن يزندگ يهار عرصهين در کنار سايد 11
 نبودن يکاربرد

 شناختيهاي بومبه مؤلفه يتوجهيب 02

 عدم تبيين جذاب مفاهيم ديني 01

 تبييني يهاضعف روش

 يتيترب يهاضعف روش

 عدم تبيين قابل فهم مفاهيم ديني 00

 عدم تبيين عميق مفاهيم ديني 01

02 
 ةگرايي در معرفي دين بدون توجه به پرداختن به فلسفافراط

 دين

 اجرايي يهاضعف روش

 گيري در اجراي مناسك دينيسخت 11

 تأكيد بر اجراي مناسك ديني 11

 يتيمؤثر و متنوع ترب يهانکردن از روش يبرداربهره 02

11 
ق و يشوت يرونيهاي ديني به منابع بآموزه يريادگيوابسته کردن 

 هيتنب

 ضعف شخصيت ينيران ديو دب يتيترب ين مربييت جذب پايقابل 11

 انيمرب

 يتيترب يضعف الگوها

 قول و فعلعدم هماهنگي  11

 ينيد يضعف دانش تخصص پايين بودن دانش ديني مربيان 11

 آموزانعدم توانايي پاسخگويي به سؤالات ديني دانش 11 انيمرب

 انيمرب ينيد يضعف باورها هاي دينيان به آموزهيعدم اعتقاد قلبي مرب 11

 برخورد با نوجوانان ةران از نحويان و دبيعدم آگاهي مرب 10
 انيمرب يادانش حرفه ضعف

 آموزانران و دانشيفقدان تعامل اثربخش دب 1

 آموزبه شبهات ديني دانش يعدم پاسخگوي 11

 گرانيعدم تحمل شنيدن سؤالات متفاوت ديني از طرف د 11 انيمرب ياضعف تعهد حرفه

 آموزانان با دانشيعدم عادلانه رفتار كردن مرب 12
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 حاكي از اين است كه ،هاي باز، محوري و انتخابيحاصل از تحليل مضمون با استفاده از كدگذاريهاي تحليل داده

هاي گذاريگونه مطرح كردند: ضعف سياستنيآموزان را اهاي تربيت ديني دانشآموزش و پرورش چالش ةكارشناسان خبر

اكارآمدي جو تربيتي ن ؛اصلي )فقدان تفکر راهبردي با چهار زيرمؤلفه و ناكارآمدي مديريت با چهار زيرمؤلفه( ةتربيتي با دو مؤلف

هداف تربيتي ناكارآمدي ا ؛ك زيرمؤلفه و ضعف جو عاطفي با پنج زيرمؤلفه(ياصلي )ضعف جو ارزشي با  ةآموزشگاه با دو مؤلف

ب با زمان با سه عدم تناس ؛از با دو زيرمؤلفهياصلي )عدم تناسب با ن ةلفضعف محتواهاي تربيتي با سه مؤ ؛با يك زيرمؤلفه

اصلي )ضعف  ةهاي تربيتي با دو مؤلفضعف روش ؛كاربردي نبودن )با دو زيرمؤلفه( ؛زيرمؤلفه و فعال نبودن با سه زيرمؤلفه(

اصلي  ةلفوهاي تربيتي با پنج مؤضعف الگ ؛هاي اجرايي با پنج زيرمؤلفه(هاي تبييني با سه زيرمؤلفه و ضعف روشروش

ضعف  ؛ؤلفهضعف باورهاي ديني با يك زيرم ؛ضعف دانش تخصصي با دو زيرمؤلفه ؛)ضعف شخصيتي مربيان با دو زيرمؤلفه

 اي مربيان با سه زيرمؤلفه(.اي مربيان با دو زيرمؤلفه و ضعف تعهد حرفهدانش حرفه

 ( ي)کم يشيمايـ پ يفي. روش پژوهش توص3ـ2

 شده، از روش توصيفي ـ پيمايشي استفاده شد. هاي حاصلعتباربخشي به يافتها يبرا

  يريگمورد مطالعه و روش نمونه ة. جامع3ـ2ـ1

ان، هاي استان تهرشهر تهران، شهرستان ةدوم متوسط ةدور« ين و زندگيد»وقت( ران )تماميمورد مطالعه شامل دب ةجامع

نامه در اختيار اين دسته از دبيران قرار داده شد و از آنها خواسته شد كه به فارس، قم و كردستان بودند كه لينك پرسش

ارف اسلامي شان ادبيات و معتخصصي ةوقت، دبيراني هستند كه رشتنامه پاسخ دهند. مراد از دبيران تمامسؤالات پرسش

است. دبيراني كه در طول هفته ساعاتي از ساعات « دين و زندگي»تدريس درس  ،ست و كل ساعات موظف هفتگي آنهاا

 در اين مطالعه مورد پرسش قرار نگرفتند. ،پردازندمي« دين و زندگي»موظف خود را به تدريس 

ت در لحاظ تفاوستان كردستان بهبه اين معنا كه استان قم و ا ؛صورت هدفمند بوده استها بهانتخاب اين استان

دليل هاي تهران و شهر تهران بههاي فارس، اصفهان، شهرستانهاي ديني )تشيع و تسنن( انتخاب شدند و استانگرايش

 62تعداد  ،هاي دريافتيانتخاب شدند. از ميان پاسخ ،مشاركت در فرايند پژوهش يمندي رابطان تحقيقاتي استان براعلاقه

 63نامه مربوط به استان قم، پرسش 61نامه مربوط به استان كردستان، پرسش ۵3ربوط به استان فارس، نامه مپرسش

صورت كامل تکميل هاي استان تهران بود كه بهنامه مربوط به شهرستانپرسش 6۵نامه مربوط به شهر تهران و پرسش

 شده بودند كه از فرايند تحليل خارج شدند.  صورت ناقص پاسخ دادهنامه هم بهشده بودند. البته حدود چهل پرسش

 ( ي)کم يشيمايپ يهاآوري داده. ابزار جمع3ـ2ـ2

صول نامه محساخته بود. اين پرسشمحقق ةناماول، پرسش ةهاي مرحلاعتباربخشي به يافته يابزار مورد استفاده برا

 يگذاراد( با نمرهيز يلياد و خيكم، كم، متوسط، ز يلي)خ يادرجهاس ليکرتي پنجيهاي كيفي اين مطالعه بود كه در مقيافته

ار هشت متخصص قرار داده شد و از آنها يها در اختهين گوينامه، اپرسش يين رواييتع يشد. برا يطراح ۵تا  2ب از يترتبه
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ش در يرايان، وبپردازند. پس از اظهارنظر متخصص ييها با اهداف به اظهارنظر محتواهيخواسته شد كه دربارة تطابق گو

 در هم ادغام شدند و ،هم بودندك بهيكه از نظر مفهوم نزد ييهاهيگونه بود كه گونيش ايرايو ةها انجام شد. نحوهيگو

صورت به ه وينامه تهس پرسشينوشين اصلاحات، پيحذف شدند. پس از انجام ا ،كه از اهداف پژوهش دور بودند ييهاهيگو

 آمده است. 1نامه در جدول پرسش ييحاصل از روا يهاه با گروه هدف اجرا شد. دادهگروه مشاب يبر رو يمقدمات
 دگاه متخصصانيشده بر اساس دحاصل ييمحتوا يير رواي: مقاد0جدول 

 بر اساس نظرات متخصصان )هشت نفر( CVRمقدار 

 مقدار گوبه مقدار گوبه مقدار گوبه مقدار هيگو مقدار هيگو مقدار گوبه مقدار هيگو مقدار هيگو

1 11/2 1 11/2 11 11/2 00 11/2 01 11/2 11 11/2 11 11/2 12 11/2 

0 11/2 1 11/2 11 11/2 01 11/2 12 11/2 11 11/2 11 12/2 11 10/2 

1 11/2 12 11/2 11 10/2 01 10/2 11 11/2 11 11/2 11 11/2 10 12/2 

1 11/2 11 11/2 11 11/2 01 11/2 10 11/2 11 11/2 11 10/2 11 11/2 

1 11/2 10 11/2 11 11/2 01 11/2 11 11/2 12 11/2 11 11/2 -- -- 

1 11/2 11 11/2 02 12/2 01 11/2 11 11/2 11 12/2 11 11/2 -- -- 

1 11/2 11 11/2 01 11/2 01 11/2 11 11/2 10 11/2 11 11/2 -- -- 

آمده دستر بهياست، تمام مقاد 1۵/1 ،هشت  نفر متخصص يشده برارفتهي( پذCVR) يينکه حداقل روايبا توجه به ا

كرونباخ  يز آلفانامه با استفاده اپرسش ييايد قرار گرفت. پايينامه مورد تأپرسش ييروا ،نين مقدار است. بنابرايبالاتر از ا

هاي (، اهداف برنامه13/1(، جو مدرسه )33/1گذاري تربيتي )شد كه ضريب آلفاي كرونباخ در بخش سياست يبررس

(، تأثير همسالان 3۴/1هاي تربيتي )(، الگو33/1هاي تربيتي )(، روش33/1هاي تربيتي )(، محتواي برنامه33/1تربيتي )

نامه از پايايي همگي حکايت از برخورداري پرسش ،شده( محاسبه شد. ضرايب محاسبه33/1فضاي مجازي )( و 13/1)

ن شده ييتع 3كه  ين نظريانگياي از طريق مقايسه با منمونهتك ياز آزمون ت ،تجزيه و تحليل اطلاعات ياست. برا

ن آزمون يدر ا ،ار مهم استيسه( بسيمقا ةرش )نقطب ةن نقطييتع ،گونه مطالعاتنيكه در ايياست، استفاده شد. ازآنجا

عنوان به ،3به عدد ن هر سؤال نسبتيانگيشتر بودن ميسه قرار گرفت. بيمورد مقا 3سطح معناداري با ميانگين فرضي 

تفاوت معنادار  3با عدد  ين سؤاليانگيدر نظر گرفته شد كه با علامت )+( مشخص شده است. اگر م« توافق»شاخص 

 يمشخص شده است و سؤالات دارا ()در نظر گرفته شد كه با علامت « نسبتاً موافق»عنوان شاخص به نداشت،

 ( مشخص شده است. -در نظر گرفته شد كه با علامت )« نامطلوب»عنوان شاخص به ۵/1ن كمتر از يانگيم

 هاي توصيفي ـ پيمايشي . يافته3ـ2ـ3

ر گرفت. ها مورد پردازش قرانامه را به طور دقيق تکميل كردند و پاسخپرسشصد نفر ياز مجموع پاسخگويان تعداد س

نفر(  221درصد )يعني  33و  ينفر( كارشناس 2۴۴درصد ) ۴3ديپلم، چهار نفر( فوق دو درصد )يعني ،از اين تعداد

ست يازده تا بي( بين نفر 6۴درصد ) 11نفر( زير ده سال،  61درصد ) 12ارشد بودند كه سوابق كاري آنها  يكارشناس

 يآمار يهااز نرمال بودن و استفاده از آزمون يآگاه يست سال بود. براينفر( بالاي ب 263درصد ) ۵1سال و 

 گزارش شده است. 3آمده، در جدول دستج بهيرنف استفاده شد كه نتاياز آزمون كولموگروف ـ اسم ،كيپارامتر
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 هانرمال بودن داده يبررسرنف يج آزمون کولموگروف ـ اسمي: نتا1جدول 

 يسطح معنادار رنفيآزمون کولموگروف ـ اسم هاچالش

 11/2 12/2 گذاري تربيتيضعف سياست

 11/2 11/2 هاي تربيتيضعف اهداف برنامه

 12/2 11/2 هاي تربيتيبرنامه يضعف محتوا

 11/2 11/2 هاي تربيتيهاي اجراي برنامهضعف روش

 10/2 10/2 ضعف الگوهاي تربيتي

 11/2 11/2 ضعف گروه همسالان

 11/2 12/2 ضعف فضاي مجازي

توان فرض نرمال ياست كه م 1۵/1آمدده بالاتر از دستبه Zدهد كه مقدار ينشان م 3حاصل از جدول  يهاداده

 آمده استفاده كرد. دستبه يهال دادهيتحل يبرا يانمونهتك يرفت و از آزمون تيبودن جامعه را پذ

  ينيت ديترب يهادربارة چالش ين و زندگيالف( ديدگاه دبيران د

هاي تربيت ديني )بخش اول(، چالش ةاحصاشد يهابا مؤلفه« ين و زندگيد»ران يزان توافق دبياز م يآگاه يبرا

 گزارش شده است. ۴آنان در جدول  يهادگاهيد
 ينيت ديترب يها: ديدگاه دبيران دربارة اين چالش1جدول 

 t  آزمون يسطح معنادار يکل يابيارز
تفاوت 

 ميانگين
 مضمون فراگير دهندهمضامين سازمان نيانگيم خط برش

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 فقدان تفكر راهبردي

 گذاريسياست

 تربيتي

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 00/1 1 00/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 1/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت

 ناكارآمدي فرايندهاي مديريتي
 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 01/1 1 01/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/0 1 -21/2 -11/2 111/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت
ضعف جو ارزشي حاكم بر 

 آموزشگاه
ناكارآمد بودن 

جو تربيتي 

 مدرسه

 12/0 1 2-/12 -11/1 /11 نسبتاً موافق

ضعف جو عاطفي حاكم بر 

 آموزشگاه

 12/0 1 -12/2 -11/1 -211/1 نسبتاً موافق

 11/0 1 -21/2 -111/2 11/2 نسبتاً موافق

 11/0 1 -21/2 -21/1 121/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 واقعيت فاصله داشتن از
ناكارآمدي 

 اهداف تربيتي

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 20/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 21/1 1 21/2 11/1 221/2 + موافقت
 عدم تناسب با نياز

ناكارآمدي 

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت محتوي
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 02/1 1 02/2 21/1 221/2 موافقت+ 

 01/1 1 01/2 11/1 221/2 + موافقت عدم تناسب با زمان

 02/1 1 02/2 21/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 12/1 221/2 + موافقت فعال نبودن

 11/0 1 -11/2 -11/0 221/2 نسبتاً موافق

 12/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت
  كاربردي نبودن

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت

 هاي تبيينيضعف روش

ضعف 

هاي روش

 تربيتي

 21/1 1 21/2 11/1 111/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 21/1 1 21/2 12/1 221/2 + موافقت

 اجراييهاي ضعف روش

 10/0 1 -21/2 -1/1 111/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 12/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/0 1 -11/2 -21/1 -11/2 نسبتاً موافق
 ضعف شخصيت مربيان

هاي ضعف الگو

 تربيتي

 11/0 1 -21/2 -21/1 011/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت
 ضعف دانش تخصصي مربيان

 11/0 1 -11/2 -21/1 221/2 نسبتاً موافق

 ضعف باورهاي ديني مربيان 11/0 1 -/21 -11/2 111/2 نسبتاً موافق

 12/0 1 -12/2 -11/2 111/2 نسبتاً موافق
 اي مربيانضعف دانش حرفه

 11/0 1 -11/2 -111/2 112/2 موافقنسبتاً 

 12/1 1 12/1 01/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 نسبتاً موافق اي مربيانضعف تعهد حرفه

 11/0 1 11/2 -11/1 -20/1 نسبتاً موافق

 ياراست گذيگانه سهشت هاياز ميان مؤلفه« دين و زندگي»حاكي از اين است كه دبيران  ۴هاي حاصل از جدول داده

ها، فقدان راهکارهاي كاربردي براي )در اولويت نبودن تربيت ديني براي آموزشگاه 1تا  2 ةهاي شمارمؤلفه ،يتيترب

تي در هاي تربيگذاريهاي تربيت ديني، مديريت متمركز و عدم مشاركت معلمان در فرايند سياستمواجهه با آسيب

ستم نظارت ي، فقدان سيستم دستوري، وجود سيان پرورشيج عملکرد مربيق از نتايد دقآموزش و پرورش، فقدان بازخور

شده محاسبه t( را مورد تأييد قرار دادند. نتايج ينيران ديان و دبياز عملکرد مرب يابيوة ارزشيو مشخص نبودن ش ينيو بازب

با وجود معنادار نبودن  ،3 ةشمار ةميانگين مؤلفاست. با توجه به اينکه  α =1۵/1ها در سطح حاكي از معناداري اين گويه

 اند.كرده طور نسبي اعلامادشده بهيهاي ارزيابي اين است كه دبيران موافقت خود را با ساير مؤلفه ،باشدمي 3نزديك عدد 

 tج اعلام كردند. نتاي 23و  3 ةشمار ةموافقت خود را با گوي« دين و زندگي»دبيران  ،در بخش جو تربيتي مدرسه

دليل نزديك بودن ميانگين به ،هااست. در خصوص ساير گويه α =1۵/1ها در سطح شده حاكي از معناداري اين گويهمحاسبه

 طور نسبي اعلام كردند. شده، ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را بهمحاسبه t، با وجود معنادار نبودن نتايج 3به عدد 
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ن اهداف و قابل ناپذير بودگرايانه بودن و انعطافاز قبيل آرمان ،دبيران ناكارآمد بودن اهداف تربيتي ،در بخش اهداف تربيتي

 است. α =1۵/1شده حاكي از معناداري اين گويه در سطح محاسبه tپايش و وصول نبودن را مورد تأييد قرار دادند. نتايج 

هاي درسي دين و زندگي را از قبيل عدم توجه به نياز در بخش محتواي تربيتي، دبيران ناكارآمدي محتواي كتاب

آموزان ها، پاسخگوي شبهات ديني دانشهاي تربيتي، تکراري بودن برنامهروز نبودن برنامهفردي و اجتماعي، به

شناختي توجه نداشتن و توجه به عواقب اخروي را مورد هاي بومنبودن، پرسشگر نبودن، كاربردي نبودن و به مؤلفه

 ةاست. تنها در بعد توجه به مؤلف α =1۵/1شده حاكي از معناداري اين گويه در سطح محاسبه tأييد قرار دادند. نتايج ت

دليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، ارزيابي به ،شدهمحاسبه tبا وجود معنادار نبودن نتايج  ،شناختيزيبايي

 طور نسبي اعلام كردند. اين است كه دبيران توافق خود را به

از قبيل عدم  ،هاي آموزش درس دين و زندگيهاي تربيتي، دبيران ناكارآمدي روشدر بخش ناكارآمدي روش

گرايي در معرفي دين، تأكيد بر اجراي مناسك ديني، عدم تبيين جذاب و قابل فهم و عميق مفاهيم ديني، افراط

يد قرار يهاي ديني به منابع بيروني را مورد تأهاي متنوع تربيتي و وابسته كردن يادگيري آموزهگيري از روشبهره

گيري سخت» ةاست. در خصوص گوي α =1۵/1ها در سطح داري اين گويهشده حاكي از معنامحاسبه tدادند. نتايج 

شده، محاسبه tدليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، با وجود معنادار نبودن نتايج به ،«در اجراي مناسك ديني

 طور نسبي اعلام كردند. ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را به

اي تربيتي، دبيران پايين بودن دانش تخصصي مربيان و عدم توانايي آنان در پاسخگويي هدر بخش ناكارآمدي الگو

ها شده حاكي از معناداري اين گويهمحاسبه tآموزان در برخورد با آنها را مورد تأييد قرار دادند. نتايج به شبهات دانش

جذب مربيان، باورهاي ديني آنان،  از قبيل قابليت ،هاي اين بخشاست. در خصوص ديگر گويه α =1۵/1در سطح 

آموزان در شنيدن سؤالات آموزان، تحمل دانششناختي، تعامل اثربخش آنان با دانشبرخورداري آنان از دانش روان

دليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، با وجود معنادار به ،آموزانآنان با دانش ةآموزان، و رفتارهاي عادلاندانش

 اند. طور نسبي اعلام كردهشده، ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را بهمحاسبه tايج نبودن نت

 گيريبحث و نتيجه

گذاران آموزشي قرار داشته و همواره از مطالبات با توجه به اهميت انکارناپذير آن، همواره مورد توجه سياست ،تربيت ديني

دگي امر تربيت، ل پيچييدلبه ،زا بودن تربيت دينيز مواجه بوده است. چالشيهايي نچالشحال، همواره با نيباا ؛حاكميتي بوده

 ةپديد محوريت فضاي مجازي و پيچيدگي ،ي تربيتهم ريختن ساختارهاتغيير و تحولات اجتماعي، سياسي و اقتصادي، به

هاي ثابت و وزشي رسمي با برنامههاي آمهم ريختن ساختارهاي امر تربيت، نظامفرهنگ بوده است. در شرايط به

ه ساختارزدايي در امر تربيت همراه و همگام سازند. از اين روست ك ةتوانند خود را با پديدتنهايي نميخود به ةشدتعريفازپيش

 ،ستبيت اترين ابعاد تركه از محوري ،زايي در امر تربيت دينيآسيب ةشوند. اينجاست كه پديدمواجه مي« تأخر» ةبا پديد

 ،كه اكثراً هم مورد تأييد دبيران درس دين و زندگي قرار گرفت ،تربيت ديني ةهاي كارشناسان خبرگيرد. ديدگاهشکل مي
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فکر راهبردي گذاري تربيتي )فقدان تهايي از قبيل ضعف سياستاين است كه تربيت ديني در محيط آموزش رسمي با چالش

( 2331اين يافته با مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش )و ضعف فرايندهاي مديريتي( مواجه است كه 

شگاه هاي نظام معيار در آموزدار بودن ارزشاولويت ،ناهمسوست. بر اساس مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش

از جمله تربيت  ،يتيهاي تربگيريگذاري و تصميمهاي تربيتي در فرايند سياستترين الگوعنوان اصليو مشاركت مربيان به

كه  رو لازم استگذاران آموزشي قرار گيرد. ازاينهاي محوري تربيت است كه لازم است مورد توجه سياستاز بحث ،ديني

ريزان آموزش به اصلاح فرايندهاي مديرتي نظام آموزش رسمي و عمومي از طريق مشاركت دادن گذاران و برنامهسياست

 تربيت ديني اقدام كنند.  ةهاي تربيتي در حوزگذارييند سياستفعال معلمان در فرا

دهد كه اين مطالعه نشان مي ةاست. يافت« ناكارآمدي جو حاكم بر آموزشگاه»هاي اين مطالعه مربوط به ديگر يافته

ها و اهزشگهاي آموچراكه محوريت برنامه ؛جو آموزشي است ،بيشتر ؛جو حاكم بر آموزشگاه، جو ارزشي و عاطفي نيست

دستيابي  يآموزان براهاي آموزشي پرداختن به موضوع كنکور و آمادگي در كنکور و وجود يك جو رقابتي بين دانشمحيط

است.  گذاري كلان نظام آموزشگاهيفاصله گرفتن از اين چالش، تغيير در سياست ةرو لازمبه اين موفقيت است. ازاين

 تواند جو حاكم بر مدارس را تربيتي كند. است كه ميگذاري كلان آموزشي تغيير اين سياست

ترين گرايي از جدياست. آرمان« ناكارآمدي اهداف تربيت ديني»مربوط به  ،هاي اين مطالعهديگر يافته

 ناپذيري و قابل وصول و پايش نبودن اهدافهاي تربيت ديني است كه خود مشکلات ديگري از قبيل انعطافچالش

مواجهه با اين چالش بايد  يبرا ،( است. بر اين اساس2۴11د. اين يافته همسو با اسلاميان و همکاران )همراه داررا به

گرايي را مدنظر قرار داد تا بتوان قابل گرايي و واقعتعادل بين آرمان ،هاي تربيتيدر طراحي و تدوين اهداف برنامه

 به بازنگري در آنها پرداخت. ،وصول بودن اهداف و پايش كردن آنها را رصد كرد و در صورت ضرورت

 يهااست. يافته« هاي آموزشيناكارآمدي محتواي تربيت ديني در محيط»مربوط به  ،هاي اين مطالعهديگر يافته

دليل همان ساختارزدايي در امر تربيت، ريزان اين حوزه، بهفرساي برنامههاي طاقتدهد كه با وجود تلاشپژوهش نشان مي

ويي به نيازهاي قادر به پاسخگ ينيت ديترب يحاكميت فضاي مجازي، پيچيدگي امر تربيت، و تغيير شرايط، محتواهاي فعل

 ست. اين يافته با مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورشيشناختي نبومهاي آموزان و مؤلفهاجتماعي و فردي دانش

ـ كه  «فعال بودن»در ساحت تربيت ديني )اعتقادي، عبادي و اخلاقي( بر  ،ن سندي( مغاير است. در مباني نظري ا2331)

نکه اين شده است. ضمن اي پرسشگر بودن يکي از مصاديق فعال بودن و كاربردي بودن محتواهاي آموزشي است ـ تأكيد

( همسوست. اين مطالعات همگي بر 2331( و حيدرپور و همکاران )2333(، اميني )2۴11يافته با اسلاميان و همکاران )

ي اشاره شناختهاي بومتوجهي به مؤلفهآموزان، كاربردي نبودن محتوا و كمفقدان پاسخگو بودن كتاب به نيازهاي دانش

 آموزان بسيار اساسيدر جهت جذاب كردن درس براي دانش ،ريزان اين حوزهن موضوعات از جانب برنامهاند. توجه به ايكرده

ريزان درسي قرار نگيرد، اين محتواها مرجعيت خود را از دست خواهند داد و ها مورد توجه برنامهچراكه اگر اين ويژگي ؛است

 بيشتر خواهد شد. ،بار آنها محل پرسش باشدآموزان به ساير محتواهايي كه ممکن است اعتگرايش دانش
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ذاب، قابل ن جييدر هر دو بعد تبييني )عدم تب« هاي تربيتضعف روش»هاي اين مطالعه مربوط به ديگر يافته

وع هاي متنبرداري نکردن از روشگيري، تأكيد بر اجراي مناسك، بهرهگرايي، سختق( و اجرايي )افراطيفهم و عم

قرار گرفته است. « ين و زندگيد»ران درس يد دبييردن يادگيري به منابع بيروني( است كه مورد تأتربيتي و وابسته ك

 ي( است. اين پژوهشگران يادآور شدند كه برا2333( و سعيدي رضواني و همکاران )2333اين يافته همسو با اميني )

وع تناسب و تن ،د از جذابيت، تعادل، توازنيامورد استفاده ب يهاروش ،آموزانديني در دانش يهانه كردن آموزهينهاد

ت دين سمهاي دروني بهدر انجام اعمال ديني برخوردار باشند تا بتوان به جذب متربيان پرداخت و آنها را با انگيزه

 توان به دروني كردن باورهاي ديني در متربيان اميدوار شد. حركت داد. در اين صورت است كه مي

ودن هاي شخصيتي )پايين بلحاظ ويژگيبه« يضعف الگوهاي تربيت» ،ن مطالعهياحصاشده در ا يهاديگر چالش

، تعهد و عمل اي، ضعف باورهاي ديني مربيان تربيتي، ضعف دانش حرفهيقابليت جذب مربيان(، ضعف دانش تخصص

از  ،رويين است كه مراكز جذب نن يافته حاكي از ايقرار گرفت. ا« ين و زندگيد»ران ياي است كه مورد تأييد دبحرفه

آفرين ربيت دبير نقشنة تياند در حد انتظار در زمنتوانسته ،كه متولي تربيت دبير در اين حوزه است ،جمله دانشگاه فرهنگيان

 ( است. 2331( و اسلاميان )2333(، سعيدي رضواني و همکاران )2333باشند. اين يافته همسو با اميني )

 يآموزش در نظام ينيت ديترب يهانه با چالشيبه ةمواجه يشود كه برايشنهاد ميآمده پدستبه يهاافتهيبر اساس 

به سؤالات  ييان، پاسخگويمترب يفرد يازهاي، نياجتماع يازهايت، توجه به نيامر ترب يهايدگيچيلازم است كه بر اساس پ

 يتيترب يهادر ابعاد مختلف برنامه يجد يهايد بازنگريبايم ،يکرد تعادليو اتخاذ رو ييگراو شبهات، فاصله گرفتن از آرمان

ان يـ كه مرب يتيترب يهابرنامه ياجرا يهاها و عامل، اهداف و محتوا گرفته تا روشيگذاراستيس ةاز حوز ،ينظام آموزش

 ـدر دستور كار قرار گيرد. بر ا ربيت نيروي مين و تت در بخش تأيترب ةگذاران عرصلازم است كه سياست ،ن اساسيهستند 

آموزان دانش يت را برايترب ةكه نقش الگو در حوز ،انيمرب يو توانمندساز يجذب، نگهدار يلازم را برا يارهايمع ،انساني

در  يو عملکرد ي، نگرشيدر ابعاد مختلف دانش يلازم معلم يهايستگيكنند شا يمدنظر داشته باشند و سع ،كننديفا ميا

ار شأن و منزلت معلمان در جامعه در دستور ك يشود كه ارتقايشنهاد مين، پيبرابخش جذب را مدنظر قرار دهند. البته افزون

ت يذابج يمعلم ةانتخاب حرف يبرا ،يشود در سطح نظام اجتماعيچراكه باعث م ؛رديقرار گ يگذاران نظام آموزشاستيس

  ترين و معتقدترين دانشجويان جذب اين رشته شوند. قويكه بهترين و ايگونهبه ؛جاد شوديا



  17 . . . هاي تربيت ديني نوجوانانواكاوي چالش

 منابع
 يهاگاهديد يآموزان بر مبنادانش ينيت ديبر ترب يت در ساختار نظام آموزشينقش تمركز و رسم ي(. بررس2331حسن ) ،انياسلام

 .2۵6ـ2۴2(، 21)6، د اسلامياز د يتيعلوم ترب. ين و زندگيران درس ديدب

 يفرد يهابر تفاوتيمبتن يدرس ةبرنام ي(. اجرا2۴11د )يويد ،ونسيو ا يمرتض ،يمحمود، كرم ،يرضوان يديزهرا، سع ،انياسلام

 .31ـ1 ،(۴)26 ،يت اسلاميترب ةفصلنامها و راهکارها. چالش ؛رانيدر نظام آموزش و پرورش ا ين و زندگيدرس د

پژوهش در . (رانيدب ةستيتجارب ز يموجود )وارس يهاچالش ؛دوم ةمتوسط ةدور ين و زندگيد يدرس ة(. برنام2333محمد ) ،ينيام

 .13ـ۵ ،(۴)13، يت اسلاميم و تربيمسائل تعل

 . تهران: ديدار.رويکردهاي متداول در علوم رفتاري ؛هاي تحقيق كيفي و آميختهاي بر روشمقدمه(. 2332عباس ) ،بازرگان

 .261ـ232(، ۴)23، تعليم و تربيت ةفصلنام(. درآمدي بر قلمروشناسي عقلانيت در تربيت اسلامي. 2331سعيد ) ،بهشتي

 مطالعات ة. كميتبررسي و نقد رويکردهاي جاري در تربيت ديني و اخلاقي در نظام آموزش و پرورش ايران(. 2336محمد ) ،حسني

 آموزش و پرورش. يعال يورانظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش. تهران: ش

 ةدور ين و زندگيد يدرس ةبرنام يراهنما يقيل تطبي(. تحل2331) يدمهديس ،يرضا و سجاديعل ،يزاده قمصرحسن، صادق ،درپوريح

 . 66ـ3۵، (۴)3، يت اسلاميم و تربيتعل يمسائل كاربرد ةفصلنام. يرانيـ ا ياسلام يسبك زندگ يهادوم با مؤلفه ةمتوسط

 . 31ـ3۴(، 16)۴، زمانه ةفصلنامچالش در ادبيات اجتماعي ـ فرهنگي ايران.  ةواژ ؛(. تأملي در مفهوم چالش233۴علي ) ،ذوعلم

ـ  يانجيه يريادگيبر يمبتن ينيت ديترب يدرس ةبرنام يالگو ة(. ارائ2333اصغر ) ،يبدرالسادات و سلطان ،ه، دانشمنديمرض ،زادهيرجب

 . 221ـ3۵ ،(2)21، آموزش و ارزشيابي ةنشريدگاه معلمان. يمتوسطه از د ةدور ياجتماع

، هاي آموزشينوآوري ةفصلنامها. ها و كاستي(. تبيين و ارزيابي رويکرد عقلاني به تربيت ديني: قابليت233۴سيدمهدي ) ،سجادي

 . ۵۵ـ3۵(، ۴)22

وضع موجود و مطلوب  ة(. بررسي و مقايس2333ظم )اع ،سيدجواد و محمدزاده قصر ،عبدالله، قنديلي ،محمود، مهاجر ،سعيدي رضواني

 . 3۵ـ1۵، (3)2۴، تربيت اسلامي ةفصلنامآموزان. هاي دبيران دين و زندگي از ديدگاه دانشويژگي

آموزان دگاه دانشيد ي(. بررس233۵رضا ) ،يچابک ين و محمديحس ،يمقصود، باغگل ،ين خندقي، محمود، اميرضوان يديسع

م يتعل يمسائل كاربرد ةفصلنام. ين و زندگيد يدرس ةرامون تحقق اهداف قلمرو عمل و رفتار برناميسوم متوسطه پ ةيپا

 .211ـ33(، 1)2، يت اسلاميو ترب

 آموزش و پرورش. يعال ي. تهران: شوران آموزش و پرورشياديسند تحول بن ينظر يمبان(. 2331ران )يشوراي عالي آموزش و پرورش ا

 . تهران: پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش.آموزان در نظام تربيت رسمي و عموميشناسي تربيت ديني دانشآسيب(. 2۴11معصومه ) ،صمدي

پذيري تربيت ديني (. واكاوي عوامل مؤثر بر تحقق2331عليرضا ) ،ملوك و كيامنش ،مرتضي، خادمي ،فاطمه، منادي ،عابدي

 . 263ـ2۴۵(، 2)16، يت اسلاميپژوهش در مسائل تعليم و ترب ةفصلنامآموزان. دانش

. وزانآمتحليل دستاوردهاي تحقيقات در خصوص تأثير نظام آموزش رسمي كشور در تربيت ديني دانش(. 233۴سوسن ) ،كشاورز

 شوراي عالي انقلاب فرهنگي. ةتهران: دبيرخان
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 .3۴ـ۵1(، ۴)26، يت اسلاميترب ةفصلنام. ينيت ديدر ترب يابيدر ضرورت استفاده از خودارز ي(. تأمل2۴11را )يسم ،يدريفاطمه و ح ،يوجدان

و  يريادگي يبرا ينيت ديترب يشناسد بر مفهوميبا تأك يدانش ضمن يهادلالت(. »2۴11بابك ) ،يريدحسن و شمشيس ،يهاشم

 .31ـ12، (۴)1، يپژوهآموزش ةفصلنام«. ييس در مقطع ابتدايتدر

 يقت اخلايترب يجار يهاندين فراييتب ياد برايبنداده ةينظر ةارائ(. »2333السادات )نرگس ،هيوان و سجاديك ،يصالح ؛مطهره ،يادگاري

 .236ـ2۴1(، 3)۴، يت اسلاميم و تربيتعل يمسائل كاربرد ةفصلنام«. شهر تهران ةدر مدارس متوسط

 ةنامفصلديني دانشجويان دانشگاه كاشان.  (. بررسي عوامل مؤثر بر تربيت2331اعظم ) ،اسدالله و كياني ،فردعلي، بابايي ،يزدخواستي

 . 2۵1ـ213(، ۴)3، مسائل كاربردي تعليم و تربيت اسلامي

Aspers, P. & Corte, U. (2019). What is Qualitative in Qualitative Research. Qualitative Sociology, 

42(2), 139-160. 
Aldiabat, K. M. & Le Navenec, C. (2018). Data saturation: The mysterious step in grounded 

theory. Method, Qualitative Report, 23(1), 245-261.  

http://www.sciedupress.com/journal/index.php/jnep/article/view/12938 
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Abstract 
Employing a qualitative phenomenological approach, this study aimed to 

explore teachers’ and parents’ perceptions of the challenges in teaching the 

Quran to first-grade elementary students during the 2022–2023 academic 

year. The target group included parents and teachers from Yazd, selected 

through criterion-based purposeful sampling, with 17 teachers and 4 

parents participating. Sampling continued until theoretical saturation was 

achieved. Data were collected using semi-structured interviews and 

analyzed via Colaizzi’s seven-step technique. During initial coding, 212 

open codes were generated, which were reduced to 103 codes through 

condensation. The identified challenges were categorized into 4 main 

themes and 19 sub-themes. Challenges related to the design and 

development of the Quran textbook with 8 sub-themes, shortcomings in the 

implementation of the Quran curriculum with 5 sub-themes, challenges 

arising from the inherent nature of Quran as a subject with 3 sub-themes, 

and sociocultural and belief-related challenges with 3 sub-themes. The 

findings suggest that addressing challenges related to promoting Quranic 

culture in society requires collaboration with cultural institutions and 

synergy among governmental bodies. 

Keywords: Quranic education textbook, first grade, elementary level, teachers, parents. 
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 زديشهر  يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهان از چالشيمعلمان و والد يهاادراک انگاره

 ران.ي، ايزد، ه يزددانشگا بيتيو علوم تر سيشناروان دةدانشک بيتتر يسشناارشد روان يسکارشنا/ انيميبهناز کر
  karimianbehnaz@gmail.com 

 ران.يزد، ايزد، يدانشگاه  يتيو علوم ترب يشناسروان ةار دانشکدياستاد/         ينيان نائياحمد زندوان azand2000@yazd.ac.ir 

 hassani.hossain@yazd.ac.ir .رانيزد، ايزد، يدانشگاه  يتيو علوم ترب يشناسروان ةار دانشکدياستاد/ ين حسنيحس

 80/00/0081 پذيرش:ـ  80/80/0081 دريافت:

 چکيده
در  يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهان از چالشيمعلمان و والد يهاهدف پژوهش حاضر مطالعة انگاره

ن و ي( بود. گروه هدف شامل والديشناسداريروش )پدو به يفيك آنکرد يرو و ،2۴11ـ2۴12 يليسال تحص
ن ينفر از والد چهارمعلم و  هفدهمحور، هدفمند ملاك يريگبا روش نمونه كه بودزد يشهر معلمان 
هش افت. ابزار پژويها ادامه داده يتا مرحلة اشباع نظر يريگآموزان در پژوهش مشاركت داشتند. نمونهدانش

وند ل شدند. در ريه و تحليتجز يزيكلا يامرحلهروش هفتها بهافته بود. دادهيساختارمهين يهامصاحبه
ت يل شدند و درنهايكد تبد 213به  يند فروكاهيدست آمد كه در فراكد زنده به 121ه، تعداد ياول يكدگذار
 يهاشدند. چالش يبندطبقه يمضمون فرعنوزده و  يمضمون اصل چهاراحصاشده در قالب  يهاچالش

 پنجا قرآن ب يبرنامة درس ي، نواقص در اجرايون فرعمضم هشتن كتاب قرآن با يو تدو يمربوط به طراح
 ،ياجتماع يهاچالشو ، يمضمون فرعسه قرآن با  يت مادة درسيحاصل از ماه يها، چالشيمضمون فرع

نگ مربوط به گسترش فره يهاچالشرفع جه ياحصا شدند. درنت يمضمون فرع سهبا  يو اعتقاد يفرهنگ
 ست. ا يحکومت يهاگر دستگاهيد ييافزاو هم يفرهنگ ير نهادهايازمند مشاركت سايدر جامعه، ن يقرآن

 .يدارشناسيپد، نيوالد، معلمان، ييدورة ابتدا، ة اوليپا، كتاب آموزش قرآن ها:دواژهيكل
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 مقدمه

 ين كتاب آسمانيت ايل اهميدلندگان علم است. بهيو چراغ راه جو اسلام يامبر گراميم معجزة جاودان پيقرآن كر

حق »فرمودند:  ين عليرالمؤمنيبرخوردار است. ام ييت بالاياز اهم ييها، آموزش آن در دورة ابتدات انسانيدر ترب

 «موزدايت كند و به او قرآن بيکو تربياو نام خوب انتخاب كند؛ او را باادب و ن ين است كه برايفرزند بر پدر ا

ات يآموزان به حدن دانشيران، رسيت در آموزش و پرورش ايم و تربيتعل يي(. هدف نها332البلاغه، حکمت )نهج

سورة نحل در  31ة ين آموزش و پرورش استفاده شده، برگرفته از آياديكه در سند تحول بن يادواژهيبه است. كليط

 ياتيكه مؤمن است، او را به حيا زن، درحاليانجام دهد، خواه مرد باشد  ياستهيهركس كار شا»م است: يقرآن كر

ن معلم قرآن، خداوند يگونه است كه اولنيآموزد. ايم امبريل به پيخداوند خواندن را توسط جبرئ«. ميداريپاك زنده م

 شوديتحقق اهداف آموزش آن فراهم م يط مساعد برايمتعال است و اگر آموزش قرآن مورد توجه همگان باشد، شرا

انس و ارتباط همة مردم  يبرا يروشن، مطمئن و دائم يت كه راهآن اس ي(. برنامة آموزش قرآن در پ2333، ي)اشراق

(. 2336زاده، يفر و نقيمنجر شود، باز كند )جعفر يت كتاب الهيشان از هدايالعمر امادام يريم، كه به رهگيبا قرآن كر

(. شناخت توأم با 2۴11، يدياند كه قرآن را بشناسند )مجبهيات طيبه ح يابيآموزان در راه دستدانش ين زمانيبنابرا

 اندازشود )چشميم ياز معارف اسلام ييايدرك معنا، تدبرّ در قرآن و انس با آن، باعث ورود هر فرد مسلمان به در

قرآن  يريادگيداشتن اعتقاد و علاقه به  يبه معنا ي(. سواد قرآن2332ران، يا ياسلام يجمهور يمل يبرنامة درس

صورت سازد بهيشود كه فرد را قادر ميم ياهيپا يهااز دانش و مهارت يردارن مفهوم شامل برخويم است. ايكر

ن عوامل مهم، ياز ا يکي(. Zayed, 2017) كند و با آن انس داشته باشد يبردارالعمر از قرآن بهرهمستمر و مادام

س يدرفعال ت يالگوها يريكارگپردازند. بهيس قرآن در مدارس مياست كه به تدر يانيس معلمان و مربيروش تدر

 (. Aziz et al, 2016شود )يران به قرآن ميش علاقة فراگيزه و افزايجاد انگيدرس باعث ا يهادر كلاس

كودكان  ييم شده است. دورة اول ابتدايتقس ييشده، به دو دورة اول و دوم ابتدارات انجامييران، بنا بر تغيدر ا ييدورة ابتدا

ن يرگذارترين و تأثيتراز مهم يکي ي(. كودك2332ن آموزش و پرورش، ياديشود )سند تحول بنيساله را شامل مهفت تا نه

لحاظ رشد، هب ييشود. دورة ابتدايان گذاشته ميانسان بن يو رفتار يتين دوره ساختار شخصياست. در ا يآدم يدوران زندگ

آموزان دانشكه است. در آموزش و پرورش، درس آموزش قرآن درصدد است  يت كودكان دورة مهمين شخصيت و تکويترب

خواندن قرآن  ييتوانا .2از:  اندها عبارتن مهارتيابند. ايم دست يدر استفاده از قرآن كر يه و اصليپا يهاج به مهارتيتدربه

 نيا .مية تدبرّ در قرآن كريمراتب ساده و اول ها وبا روش ييآشنا. 3م؛ يات قرآن كريعبارات و آ يدرك معنا ييتوانا. 1م؛ يكر

ات قرآن ياز آ ين بخش انس با قرآن، خواندن روزانة بخشيتريد و ضرورنم منجر شويد به انس با قرآن كريسه مهارت با

 (. 2336، و همکاران پورانوشهت شود )يادشده در حد قابل قبول در آن رعاي يكه سه مهارت اصلينحو؛ بهاست ميكر

ز آشنا يخود ن يو آسمان ينيو علوم، با كتاب د ياضي، ريفارس يهاز علاوه بر خواندن كتابيآموزان كلاس اول ندانش

م و كنند. كيزمان آن را درك م مرورو به رنديگيمشناسند و با آن انس يشوند و از آغاز ورود به مدرسه، كتاب خدا را ميم

 يهاز دغدغها يکيآن،  يادوره يابيو ارز ييآموزان دورة ابتدادانش يبرا ينيو د ينقرآ يآموزش يد محتوايو تول يف طراحيك
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به كودكان را توسعه دهد.  ينيمعطوف به آموزش معارف د ينظر يهااست. پژوهش حاضر تلاش دارد تا افق ينظام آموزش

نکه آموزش ينپرداخته است و با توجه به ا يدرسن مادة يا بارةن دريدگاه معلمان و والديد يبه بررس يازآنجاكه تاكنون پژوهش

ها و خودپندارة ن باورها، اعتقادات، نگرشيت و تکويشخص يريگدر شکل يرات مثبت و ماندگارين تأثيين پايقرآن از سن

 و معلمان يعنيكه با كودكان سروكار دارند،  ين افراديتردگاه دو گروه از مهميد يآموزان دارد، لزوم پرداختن به بررسدانش

ران يان، مدآموزن دانشي، والديية اول ابتدايمعلمان پا يبرا يلحاظ كاربردبهپژوهش حاضر  يهاافتهين آشکار است. يوالد

اط، جذاب فعال، بانش يجاد كلاس درسيا يتوان برايج آن ميد است و از نتايمف يزان و مؤلفان كتب درسيرمدارس و برنامه

علمان و ن است كه ادراكات ميپژوهش حاضر ا ين، سؤال اصليبهره گرفت. بنابرا يكتاب آسمان نيآموزش امنظور بها يو پو

 آموزش درس قرآن چگونه است؟ يهازد از چالشيشهر  يية اول ابتدايآموزان پان دانشيوالد

 پژوهش  ةنيشيپ. 1

 ير: فطشوديماند كه در ادامه به آنها اشاره آموزش قرآن انجام شده يراهبردها نةيزمن در يشيپ يهااز پژوهش يبرخ

با هدف شناخت  ي( در پژوهشFitri Isnaini Br Matondang & Rubino, 2023نو )يبر ماتوندانگ و رب ينياسنائ

اصول كه  نددهيمبرند، نشان يكار مزة حفظ قرآن بهيجاد انگين با فرزندان خود در ايكه والد يسبك ارتباط اسلام

ن( و اصل يرند، سبك ارتباط قاطعانه )كلمات دلنشيگيكار مزه در فرزندان بهيجاد انگين در ايكه والد ياسلام يارتباط

، خواندن ي( در پژوهشMae Dilla & Adiyono, 2023ونو )ييلا و آديديم( است. مايهمدلانه )كلمات ملا يارتباط

ن را از جمله يت والديمانند حما يطيقرآن، و عوامل محهنگام خواندن د در يمکرر قرآن، درك مطالب، توجه به تجو

د. نكنيم يآموزان معرفن دانشيقرآن در ب يمؤثر بر مهارت روخوان يطيمحـ  يو عوامل اجتماع يآموزش يراهبردها

هند كه استفاده دينشان م يدر پژوهش (Syafril et al, 2021ل و همکاران )يافري( و س2۴11و همکاران ) ينيعابد

 .شوديم ييآموزان دورة ابتداقرآن در دانش خواندن ييقرآن باعث بهبود توانا يريادگيل در يو ترت دياز روش تجو

كه مفهوم قرآن  ياضير يتوسعة مواد آموزشكه نشان دادند  ي( در پژوهشMansur et al, 2017منصور و همکاران )

 يو روان ياطفعـ  يشناخت يريادگيقابل توجه در  يادغام كند، باعث بهبود ييات در مدارس ابتداياضير يريادگيرا در 

آموزان را قرائت قرآن دانش يريادگيعلت عدم  ي( در پژوهش2۴11خواه و همکاران )ات دارد. علمياضير يحركتـ 

ا خود يمعلمان  يسوا از ين مشکل، يد كه انكنيم يها معرفات و سورهياندازة آعدم استماع منظم و استاندارد و به

 هر دو طرف است. يا از سويآنها  يهاآموزان و خانوادهدانش

و همکاران  ياند: ذولکفامدها و اهداف آموزش قرآن انجام شدهيعوامل، پ نةيزمدر  گريد يهاپژوهش يبرخ

(Zulkifli et al, 2021) يريادگي يهايناتوان يدارا كودكانِ يريادگيدر آموزش و  ياصل يهاچالش يدر پژوهش 

، ينشده، آموزش سنتقرآن را كمبود مواد محرك، كمبود دانش، زمان محدود، رفتار كنترل يريادگيدر آموزش و 

و ، يتاليجيد يآموزشل كمكيروز نبودن الگو و حق آموزش، عدم استفاده از وسان، بهيها و عدم تعهد والديناتوان

با عنوان  ي( در پژوهش2333پور )كنند. قاسميم يمعرف يو حركت يداري، شنيداريد يريادگي يهابه سبك يتوجهيب

، عمل يزشيو عوامل انگ يابينش و ارزيل گزياز قب يبه عوامل« معلمان قرآن يسطح آموزش يعوامل ارتقا يبررس»
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خواه . علمدكنيس قرآن اشاره ميتدر يازهاينشيبا اصول و پ ييمتعلمان، اخلاص، و آشنا يبه قرآن و الگو بودن برا

دهد كه هدف مطلوب از ينشان م« يياهداف آموزش قرآن در دورة ابتدا يبررس»با عنوان  يپژوهشدر ( 2333)

م يات قرآن، درك مفاهيآ يخوانح و روانيصح يعني، آموزش جامع قرآن، ييم دورة ابتدايقرآن كر يآموزش رسم

 ياست. ظهراب «بهيات طيح» يعني، يقرآن يبه سبك زندگدن يمنظور رسبه يات منتخب، تدبرّ و انس با كلام الهيآ

ن ايد كه از مندهينشان م ييابتدادورة كتاب آموزش قرآن  يقرآن يهااميپ ي( با بررس2۴11) دوستدولتاصل و 

 يهاافتهياست. طبق  يو اخلاق ي، عباديساحت اعتقاد يهاق، از مؤلفهين مصاديشتريگانه، بشش يهاساحت

، ي)كتاب درس ييآموزش قرآن دورة اول ابتدا يدگاه معلمان، محتواي(، از د2۴12) يو دلبر يازكپ يپژوهش نجف

د يست و با وجود تأكياصول و اهداف مدنظر آموزش قرآن ن ي( همسو با برخيلوحة آموزش و معلم يا، راهنمايكتاب گو

 ييفرزات نشده است. صين اصل رعايها اكتابن يف اي، در تألين برنامة درسيو تدو يت محتوا در اصول طراحيبر جذاب

ة امبه برن يركارشناسي، نگاه غيسازمانو برون يسازماندرون يهاوضع موجود، چالش ي( با بررس2۴11و همکاران )

 ييدام در دورة ابتيآموزش قرآن كر يهارا از جمله چالش يمهارت قرآن يريادگيو عدم  يزگيانگيم، بيقرآن كر يدرس

عنوان ات قرآن بهيدهند كه آموزش آينشان م يدر پژوهش (Nasri et al, 2023و همکاران ) يكنند. نصريم يمعرف

 جانبة كودكانو رشد همه يريپذها، انعطافت، اخلاق و ارزشيشخص يدهو شکل يپرورش همدلدر دعا به كودكان، 

 خود تجسم بخشند.  يهارا در تعاملات و انتخاب يها و اصول اسلامسازد تا ارزشيو آنها را قادر م اثرگذار است

 پژوهش يشناسروش. 2

ان و معلم ي. گروه هدف در پژوهش حاضر شامل تماماست« يدارشناسيپد»روش و به« يفيك»کرد پژوهش از نوع يرو

هدفمند  يريگروش نمونهبود. به 2۴11ـ2۴12 يليزد در سال تحصيشهر  يية اول ابتدايآموزان پان دانشيوالد

رحلة تا م يريگن در پژوهش مشاركت داشتند. نمونهينفر از والدچهار  و نفر از معلمانهفده (، 2332، يمحور )جلالملاك

سال تجربة كم دو دستو  يكارشناسمعلمان داشتن مدرك خصوص افت. ملاك ورود، در يها ادامه داده ياشباع نظر

 يياول ابتدا ةيو داشتن فرزند در پا يكارشناسمدرك كم دستن داشتن يوالدخصوص و در  يية اول ابتدايس در پايتدر

ل حضور يدلشتر معلمان خانم در پژوهش حاضر، بهيل به مشاركت در پژوهش بود. مشاركت بيبود. ملاك خروج، عدم تما

ز يشهر ن در مدارس سطح، يياست. از سو يية اول ابتدايژه پايو، بهييس دورة ابتدايپررنگ و پرشمار معلمان خانم در تدر

در  يمدتع يريگسو، جهتنيتر است. ازاپررنگ ييوآمد به مناطق روستارفت يهايدشوار ليدلحضور معلمان خانم به

 شناسانة گروه هدف بود. تين مسئله از اقتضائات جمعيمشاركت كمتر مردان در پژوهش حاضر وجود نداشت و ا

سؤال بود  ازدهيتعداد به يافته بود. سؤالات مورد استفاده، سؤالات باز و خنثيرساختامهيق نيابزار پژوهش، مصاحبة عم

 يطراح ين سؤالات در قلمرو خاصيان كنند. همچنيات خود را بيطور كامل تجربكنندگان بهشد شركتيكه سبب م

صاحبه م يهاوند پرسشيو پ ييمحتوا يينان از روايش اطميافزا يدن به اهداف پژوهش بود. برايشدند كه در جهت رس

ت آگاهانه از ي. پس از كسب رضاديرسد دانشگاه ياساتد ييبه تأها ن پرسشيمورد نظر پژوهش، ا يهابا هدف
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 يامرحلهن پژوهش، هفتيها در ال دادهيه و تحليشدند. روش تجز يآورها جمعكنندگان در پژوهش، دادهمشاركت

در هر مصاحبه ، جملات  .1ها مطالعه شدند؛ كسب درك كامل، كل مصاحبه  يادر ابتدا بر .2ن مراحل بود: يبا ا يزيكلا

شده و فرموله يمعان .۴مهم جهت فرموله كردن كشف شد؛  يهاجمله يمعنا .3ده استخراج شد؛ يمهم و مرتبط با پد

ار ، اعتبياصل يهاالف( با مراجعه به مصاحبه  ند:( قرار داده شديها )موضوعات اصلاز تم ييهامرتبط با هم در خوشه

آمده دستج بهينتا .۵متعدد مورد توجه قرار گرفت؛  يهاا درون خوشهين يدر ب يشد؛ ب( تناقضات احتمال يها بررسخوشه

 ية روشن و واضح از ساختار اصليانيك بيصورت : بهيبندفرمول .6ق شد؛ يب و تلفيف كامل تركيك توصيصورت به

ا ي يكنندگان و انجام مصاحبة انفرادق مراجعة دوباره به هركدام از شركتياز طر .1ف شد؛ يدة مورد مطالعه توصيپد

ق، ين طريكنندگان در مورد موضوع به وجود آمد و از ادن نظر شركتيجلسات متعدد مصاحبه، امکان پرس يبرگزار

ت يبا استفاده از مفهوم قابل يفيدر پژوهش ك يدقت علم دييتأ ي(. برا2333، يشد )عابد ياعتبارسنج يينها يهاافتهي

د ييندگان، تأكند با مراجعه به مشاركتييا تأي يبند، طبقهيكدگذار ينيبازب ياعتماد و عناصر چندگانة آن، از راهبردها

 (. 2336ن، همکارافرد و  ييت مآخذ مورد ارجاع استفاده شد )دانايو كفا يد ساختاريي، تأيفيل مورد كياستاد راهنما، تحل
 کنندگانمشارکت يشناختتياطلاعات جمع :1جدول 

 سابقة خدمت تيجنس سن يليرشتة تحص مدرک نقش کد  فيرد

1 A 1 زن 21 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

2 B 2 زن 22 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

3 C 1 زن 21 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

1 D 1 زن 11 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

1 E 3 زن 11 يتيترب يشناسروان دارش يکارشناس معلم 

1 F 3 زن 11 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

7 G 2 زن 31 يتيترب يشناسروان دارش يکارشناس معلم 

1 H 2 زن 31 يدرس يزيربرنامه دارش يکارشناس معلم 

9 I 1 زن 21 يتيترب يشناسروان دارش يکارشناس معلم 

11 J 1 زن 32 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

11 K 23 زن 11 يتيعلوم ترب يکارشناس معلم 

12 L 21 زن 17 اتيادب دارش يکارشناس معلم 

13 M 31 مرد 11 اتيادب يکارشناس معلم 

11 N 21 زن 11 يعلوم قرآن يکارشناس معلم 

11 O 22 زن 13 يتيعلوم ترب دارش يکارشناس معلم 

11 P 21 زن 11 يت آموزشيريمد دارش يکارشناس معلم 

17 Q 21 زن 11 اتيادب يکارشناس معلم 

11 R زن 31 يمعمار يکارشناس والد - 

19 S زن 31 يت بازرگانيريمد دارش يکارشناس والد - 

21 T زن 31 يميش يکارشناس والد - 

21 U مرد 11 حسابدار يکارشناس والد - 



  11 زديشهر  يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهان از چالشيمعلمان و والد يهاادراک انگاره

 پژوهش يهاافتهي. 3

ت يل شدند و درنهايكد تبد 213، به يند فروكاهيدست آمد كه در فراكد زنده به 121ه، تعداد ياول يكدگذاردر روند 

 مضمون نوزدهو  يمضمون اصل چهارن در قالب يدگاه معلمان و والدياز د يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهاچالش

 ارائه شده است. 1در جدول  يفرع
 نيدگاه معلمان و والدياز د يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهاچالش :2جدول 

يرد
 ف

صل
ضمون ا

م
 ي

يرد
 ف

 مينمونة مفاه يمضمون فرع

1 

ش
چال

ها
 ي

ط به طراح
مربو

 ي
و تدو

ي
ب قرآن

ن کتا
 

1 
ت يزش و جذابيعدم انگ

 کتاب

متفاوت کتاب  يرجذاب صفحات، امکان طراحيغ ي، طراحيت ظاهريعدم جذاب

ر د ي، ناتوانيجلد و متن، عدم تنوع بصر يها، طراحکتابر يبه ساقرآن نسبت

ر محسوس ييآموزان، عدم تغ، کاهش علاقة دانشيزگيانگيآموزان، بجذب دانش

 هابچه ير کم کتاب رويآموزان، تأثدر مهارت و اخلاق دانش

 زمان کم 2

بر  ر آنيک کلاس و تأثيآموزان در اد دانشي، تعداد زيکمبود زمان، نبود وقت کاف

ار و تکر يبراکم افته، زمان يت آموزش از زمان اختصاصيفيزمان، متأثر بودن ک

 ديام بعد از عيتر در اسخت يهان ارائة سورهيتمر

3 

اد مطالب و يحجم ز

ها و مشکلات بخش لوح

 هايخوانروان

دن اد بويها، زاد بودن حجم کتاب، تعداد لوحهين بودن قسمت دوم کتاب، زيسنگ

اب قرآن به کت ي، وابستگيخواندنظر، مشکلات روانيو تجد ينياز به بازبيمطالب، ن

 يفارس يخوانقرآن از روان يخوان، متأثر بودن روانيکتاب فارس

 يخوانو روان يآموزان به تفکر، حالت حفظب دانشيعدم ترغ اتيد بر حفظيتأک 1

1 
و  يطراح يهايکاست

 محتوا يدهسازمان

دشوار  يارائة محتوا يزمانمکرر دشوار، هم يهاو لوحه يخوانروان يهاقسمت

 مطالب يم عام، عدم انسجام و همپوشانيات، مفاهيد بر کلي، تأکييگويباره، کلکيبه

1 
ها و يژگيعدم تناسب با و

 اقتضائات رشد
 بالاتر بودن سطح کتاب يليساله، خهفتآموزان دانش عدم تناسب با سن

 ريصاوبر ت يمحتوا مبتن يکتاب، تمرکز بر طراح يزيآمکتاب، رنگ يرسازيتصو ريتمرکز بر تصاو 7

1 
اشتراک محتوا با کتاب 

 يفارس

کننده و و تکرار آنها در کتاب قرآن، خسته يها در کتاب فارسبيوجود ترک

 ن کتابيها در اها و مصوتب صامتيبار بودن تکرار مجدد ترککسالت

2 

ص 
نواق

در اجرا
 ي

برنامه درس
 ي

قرآن
 

9 
بودن  يخشک و رسم

 کلاس

د بر نظم، يو تحرک، تأک ي، عدم استفاده از بازيمبحث قرآن ينظرآموزش 

د بر موضوعات يس دروس، تأکيتدر يبندت بودجهي، رعايمحورنيپليسيد

 هابودن کلاس ، خشکيآموزش

 يتخصص ي، نداشتن معلم جداگانه، مربيصورت تخصصمعلم قرآن به نبود يرتخصصيغ يانسان يروين 11

11 
 يت راهبردهايعدم جذاب

 سيتدر

ز ابودن  ي، عاريقرآن يهاشتر به طرح داستانيس نامناسب، لزوم توجه بيتدر

 شتر بهي، عدم تنوع در آموزش، توجه بيس سنتيتدر يهاو نشاط، روش يشاد

، نبود يو حرکت يورزش يهاتيبر فعال يشتر به آموزش مبتنيشعر و قصه، توجه ب

 ( در مدارسيريو تصو يستم صوتيتا پروژکتور، سي، دانهيرازات )يتجه

 مغفول يقرآن، برنامة درس 12
گاه ساعت قرآن، يبه جا يتوجهيمعلمان به ساعات آموزش قرآن، ب يتوجهکم

 و... . ياضيگر مانند ريدروس د ين درس به جبرانيا ياختصاص ساعات کلاس

13 
در تلفظ درست  يناتوان

 کلمات

، هاو خواندن عبارت يخوانبيقرآن، چالش ترک يروخوان يتلفظ نادرست، دشوار

 حيانگارانه از دروس بدون تلفظ صحکلمات ناآشنا، عبور سهل يدر ادا يدشوار
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3 

ش
چال

ها
 ي

صل از ماه
حا

ي
ت ماده 

درس
 ي

قرآن
 11 

اشتراک عمدة حروف زبان 

و افتراق  يو عرب يفارس

 کلمات يعانم

با  ييآشنا، نايبا زبان عرب يگانگيگر، بيزبان د يريادگيجاد استرس در مواجهه با يا

 و نامأنوس يرمادري، زبان غيزبان عرب

 يو زبان ييمحتوا يدشوار 11
 ل بودنيکتاب، ثق يخوانروان يهامتن ينيها و مطالب، سنگسخت بودن سوره

 کتاب

11 
زبان  يتفاوت خط نوشتار

 يو عرب يفارس

ها ل که هنوز بچهيها در اوالوحه يريادگي، چالش يو عرب يتفاوت آموزش فارس

 ( و کتاب قرآنيري)خط تحر يستند، تفاوت خط کتاب فارسيقادر به خواندن ن

1 

ش
چال

ها
 ي

اجتماع
 ي

- 
فرهنگ

 ي
و اعتقاد

 ي

17 

ها با خانواده يمخالفت برخ

و  ينيد يهاباورها و ارزش

 ياسلام

ها و ، مخالفت با آموزهينظام اسلام يهاها با باورها و ارزشخانواده يمخالفت برخ

 رنگها، کمخانواده ياسيس يهايريگهمچون حجاب، جهت ينيد يهاچهارچوب

ها به قرآن، ها، عدم علاقة خانوادهخانواده يمذهب يشدن اعتقادات و باورها

ها، ن کتاب، مخالفت خانوادهيا آموزشدر برابرها خانواده يبعض يريگجبهه

 به قرآن يتياهميها، بخانواده ياعتقاديب

11 
مادر و پدر در  يکارکم

 درس ين و تکرار عمليتمر

ژه مادر، تارک يون بهيکودکان از والد يريثرپذاها، خانواده يتوجهيب

ها، عدم ن خانوادهيها، عدم قرائت قرآن در بخانواده يبودن برخ ةالصلا

 ينيانس با مساجد و محافل د

19 

سن شروع  يزمانهم

آموزش قرآن با آموزش 

 يزبان مادر

 يراب يرسم يط آموزشيک محيگرفتن در  اد، قراريز يليسن شروع، فشار تحص

 ط مدرسهيبار، ورود تازه به محنياول

 ن کتاب قرآنيو تدو يمربوط به طراح يهاچالش .3ـ1

قرآن )اعم از محتوا،  يمکتوب )كتاب( واحد درس يبوده و مرتبط با برنامة درس يها درونن مجموعه چالشيا

 . هستند ر(يها و تصاويخوانف، روانيمحتوا، زمان، ساختار، تکال يدهسازمان

 ت کتاب يزش و جذابيعدم انگ .3ـ1ـ1

ستند و ين درس نيا يريادگيمند به از آنان علاقه ياريآموزان، بسجذب دانش يلازم برا يهاتيجذابنداشتن ل يدلبه

است؛ لذا سبب  آنان شده يزگيانگيف، سبب بيآموزان در تألدانش يط سنيكتاب در لحاظ كردن شرا يهايل كاستيدلبه

آموزان به ، به عدم رغبت دانشيزگيانگي. بشوديآموزان مدر جذب دانش يجه ناتوانيآنان و درنت يرغبتيو ب يخستگ

ند. كيزده من كتاب دليااز آموزان را ، دانشين كتاب درسيا يت ظاهريدارد و عدم جذاباشاره آن  يريگادين درس و يا

ه ب ياها اصلاً علاقهن بچهيخاطر همهست؛ بيكتاب جذاب ن يزيآمصفحات و رنگ»ند: يگويشوندگان ممصاحبه

جلد  ي طراحكنند؛ مثلاً يها طراحر كتابياز ساتونستن كتاب قرآن رو متفاوت يشن. ميخواندنش ندارند و جذب كتاب نم

 ير محسوسييها تغزان مهارت بچهيم»(. 6)مصاحبة  «داشت، بهتر بود يموضوعات شادتر»(. 23)مصاحبة  «و كاغذ

رت جذاب ارائه صون كتاب بهيها داشته باشه؛ چون كه ابچه يرو ير كمين كتاب تأثيا ياخلاق يهااميد پيکنه و شاينم

 (.6 ة)مصاحب «اون ينداره برا يآموز شوقر نامفهوم داره و دانشيتصاو يليخ»(. 21مصاحبة ) «نشده

ارد. از آموزان را ندجذب دانش يير جذاب توانايها و تصاوف نامناسب و نداشتن قصهيل تأليدلن كتاب بهيا

جاد علاقه يدر ا ياديار زير بسير تأثيداشتن تصاو ين گروه سنيا يو برااست ن كتاب كم ير اين، تصاويدگاه والديد
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اگر كتاب »(. 3)مصاحبة  «جلد خود كتاب هم جذاب نبود»ند: يگويشوندگان من كتاب دارد. مصاحبهيا يريادگيبه 

 (. ۴)مصاحبة  «تر بودها جذاببچه يكرد، برايشتر مياش رو هم بيتنوع بصر

 زمان کم  .3ـ1ـ2

آموزان در با توجه به بالا بودن تعداد دانش .س آن استيآموزش قرآن، محدود بودن زمان تدر يدرون يهااز چالش

كند.  يابيآموزان را ارزهمة دانش يخوانتواند سطح و نوع روانيك كلاس و محدود بودن زمان، معلم نمي

م، ين نداريتکرار و تمر يبرا ياديشه و زمان زيد ارائه مياز كتاب كه بعد از ع «بخش»ند: يگويشوندگان ممصاحبه

اد ي(. تعداد ز1)مصاحبة  «ش سختهيريادگيها بچه يزمان با هم برانها همه هميتر آورده شده و اسخت يهاسوره

 (.2۴)مصاحبة  «كاهديت آموزش ميفين از كي؛ ايك كلاس هستند؛ نبود وقت كافيكه در  يآموزاندانش

 هايخوانها و روانلوحاد مطالب و مشکلات بخش ي. حجم ز3ـ1ـ3

حال نيااكرده است؛ برا شروع ، آموزش يبصر يهار و تنوعية اول با استفاده از تصاويسمت اول كتاب آموزش قرآن پاق

 نية اول، كه در حيآموزان پادانش يكرده است كه برا يخوانها و روانزمان اقدام به آموزش لوحهك يكتاب در 

ها اره لوحهبكيقسمت دوم بهكه جاد كرده است. معلمان معتقدند يا يدارند، مشکلات مقدمات خواندن چالش يريفراگ

ن ينگآموزان سدانش يدارد و برا يشتريبه قسمت اول حجم بن قسمت كتاب نسبتيدارد. ا يشماريب يخوانو روان

شود كه يمطالب سبب م ين حجم بالايشود. ايآموزان من موضوع سبب كم شدن علاقة دانشيو هماست 

قع ن انتظار و توين والديرند. همچنياد بگين درس را يصورت فشرده و همراه با اضطراب و استرس اآموزان بهدانش

 گونهنيآموزان شود و معتقدند كه در حال حاضر ادانش يفرد ييهايستگين كتاب منجر به رشد شايدارند كه مطالعة ا

ند: يگويندگان مشورد. مصاحبهيصورت گ ييهاينيبازبد يباف كتاب يألنة نگارش و تيدر زمكه ست؛ لذا معتقدند ين

ن است، باعث كاهش يسنگ يهاو سوره يخوانقسمت دوم كتاب كه روان»(. 1)مصاحبة  «هاكتاب پر بود از لوحه»

 يفيضع يخوانكه روان يينايبود و ا يوابسته به كتاب فارس يلين كتاب خيا»(. 3)مصاحبة  «آموزان شدهعلاقة دانش

 يهايستگيكنم كه شايدر كل فکر نم»(. 2۵)مصاحبة  «كردنديف عمل ميقرآن هم ضع يخوانداشتن، در روان

 (.3)مصاحبة  «اج دارديد نظر احتينظرم به تجدن كتاب بهيدا كنه. ايش پين كتاب افزايس ايها با تدربچه

 اتيد بر حفظيتأک .3ـ1ـ1

 ينگهدار يراب يافت بازخورد مثبت از طرف معلم خود، شوق و رغبتيآموز بعد از دركه دانش شوديم ات باعثيد بر حفظيتأك

خود را از دست  يجنبة كاربرد يقرآن يهااميان كرد كه پيد بيح بايطور صررا نداشته باشد و به يام قرآنيو استفاده از آن پ

آموزان دانشزد نگاه خود را يو جا برودن ياز ب ين كتاب آسمانيا تيكه اهم شوديات سبب ميد بر حفظين تأكيدهند. همچنيم

عمل نکرده  ها موفقجاد نکرده و در به تفکر واداشتن بچهين چالش رو ايا يليخ»ند: يگويشوندگان ماز دست بدهد. مصاحبه

(. 21)مصاحبة  «يقرآن يهااميو حفظ كردن پ يخواناشاره»(. ۵)مصاحبة  «داشته يخوانو روان يشتر حالت حفظياست. ب

 (.11)مصاحبة  «ستيد نيمف يليات باشه، خيآ يخوانة حفظ كردن و روانيكه بر پا ييهاروش»
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 محتوا يدهسازمانو  يطراح يهايکاست .3ـ1ـ1

گونه چيكند و قسمت دوم كتاب بدون هيسمت خود جذب مآموز را بهر، دانشيقسمت اول كتاب با استفاده از تصاو

ر ياوقسمت تصن يهمچنآور است. كننده و كسالتآموزان خستهدانش يكه برااست د بر لوحه يبا تأك يريتصو

ارد و به موضوعات ات ديبر كل ياديد زين كتاب تأكيگفتة معلمان، ا. بهدارد و نداشتن تنوع ياز جمله نامفهوم يمشکلات

اجتناب  ييگوآموزش داده شوند و از پراكنده يل جزئشکد بهيم بايد معلمان، مفاهيپردازد. از ديم يشکل كلمهم به

اب، در قسمت دوم كت»ند: يگويشوندگان مندارند. مصاحبه يگر انسجام و همپوشانيکديشود. مطالب كتاب با 

 (. 3ة )مصاحب «گفته يپراكنده و كل يليخ .ها سختهبچه يها پشت سر هم اومده، براو لوحه يخوانروان يهاقسمت

 ها و اقتضائات رشد يژگيعدم تناسب با و .3ـ1ـ1

حث كتاب چون مب»ند: يگويشوندگان مست. مصاحبهيسال مناسب ن هفت يآموزش به گروه سن يبرامطالب كتاب 

 (. 2)مصاحبة  «تر و بالاتر از سنشون هستنيسنگ يليست و خين يكلاس اول يهامتناسب با سن بچه

 ريتمرکز بر تصاو .3ـ1ـ7

ده از ، با استفاين كتاب آموزشيبخش اول ا .ر استيآموزش قرآن، تمركز صرف بر تصاو يدرون يهاگر چالشياز د

جه يتشود و درنيار كمتر مير بسي، تصاويخوانها و روانبا شروع لوحه ييده است. از سوكرر اقدام به آموزش يتصاو

ود. شيرو مروبه يمشکلات نوشتاره داشت، حال با ير تکي، تاكنون بر تصاويريادگي يكه برا يآموزدانش

 (.12)مصاحبة  «اون ينداره برا يآموز شوقر نامفهوم داره و دانشيتصاو يليخ»ند: يگويشوندگان ممصاحبه

 ياشتراک محتوا با کتاب فارس .3ـ1ـ1

دروس گر يم كتاب قرآن مانند ديكه تعلشود يحادث مل يدلن يا آموزان در كلاس درس بهدانش يكسالت و خستگ

ن يابنابركنند. يجاد نميا يتيآموزان خلاقاق در دانشيجاد اشتيا ياز معلمان برا ياديافتد و تعداد زياتفاق م

ند: يگويشوندگان مكنند. مصاحبهيرا تجربه م يزدگو دل ين درس و كتاب احساس خستگيبه اآموزان نسبتدانش

ها بيركن تين، وجود ايخاطر همهگرفت. بيد بار تکرار صورت مچن يم و روزيها رو داشتبي، ما تركيدر كتاب فارس»

خاطر مشابهتش ن قرآن، بهيها در روند تمربچه»(. 3)مصاحبة  «كننده بودو خسته يها تکراربچه يدر كتاب قرآن برا

 (.12)مصاحبة  «شنيخسته م يبا كتاب فارس

 قرآن  يبرنامة درس ينواقص در اجرا .3ـ2

 و مدارس يآموزشنظام درس قرآن اشاره دارند و عمدتاً متوجه  ياتيعمل يها به سطح برنامة درسچالشن مجموعه يا

 . هستند يبرنامة درس يران و مجريو مد

 بودن کلاس  يخشک و رسم .3ـ2ـ1

عال و در صورت ف يريادگيط يرگذار است؛ چراكه محيت تأثيز بر عدم جذابيبودن كلاس ن يمسئلة خشك و رسم

م مبحث يخواهيما م»ند: يگويشوندگان مدهد. مصاحبهيش ميرا افزا يريادگيبه  يمندو علاقه يريادگيودن، مفرح ب



  19 زديشهر  يية اول ابتدايآموزش قرآن پا يهان از چالشيمعلمان و والد يهاادراک انگاره

د ياكنند، بيم يرو سپر يها كه دوران كودكم. با توجه به سن بچهيها آموزش دهصورت خشك به بچهرو به يقرآن

ورت خشك صرو به ينه و معلم مبحثيساكت و آرام بش نکه بچهيم. ايها آموزش بدو تحرك، مطالب رو به بچه يبا باز

رده هم خُهي»(. 2)مصاحبة  «آموز استل كاهش علاقة دانشين دليتركنم مهميآموزش بده، فکر م يو رسم

بردن يا مبحث كتاب رو ميبود و  ياگر وقت كاف»(. 11)مصاحبة  «نداره يت خاصيگرده به خود كتاب كه جذابيبرم

رند و ياد بگيخوب  يليرا خ يبتونن اون مفهوم قرآن يو با باز يو حركت يورزش يهاتيها با اون فعالكه بچه يسمتبه

 (.23)مصاحبة  «بشن يو بعد وارد اون مبحث قرآن يق بازيدركش كنن از طر

 يرتخصصيغ يانسان يروين .3ـ2ـ2

 ياجداگانه آموزش آن، به معلم ين برايبنابرادارد،  يزبان فارس با يمتفاوت ينکه كتاب قرآن زبان آموزشيبا توجه به ا

ن موارد ين با انکه معلمايل ايدلاست. بهاز ي، نداشته باشد يين زبان آشنايا يم و قواعد آموزشيطور كامل با مفاهكه به

ن مشکلات، تلفظ نادرست كلمات است. يشوند؛ از جملة ايدچار مشکل م يريادگيآموزان در ندارند، دانش ييشناآ

 (.2۴)مصاحبة  «بود يان درس، معلم جداگانهيا يبهتر بود كه برا»ند: يگويشوندگان ممصاحبه

 سيتدر يت راهبردهايعدم جذاب .3ـ2ـ3

 يريكارگهعدم ب و معلمان يريادگي ـ ياددهي يو منفعلانه و عدم تنوع در راهبردها يس سنتيتدر يهاروش

 يريادگيت يفيبر كاهش ك ير مهمين كتاب، تأثيو فناورانه در آموزش ا يآموزشل كمكيها و وسارسانه

مرتبط  ياهلميكه در كنار كتاب است و ف يايل صوتياگر از فا»ند: يگويشوندگان مآموزان دارد. مصاحبهدانش

م، يس كنيرم كه كتاب رو تديصورت تنها اگر خواسته باشت داره. بهينظرم جذاببا موضوع كتاب استفاده بشه، به

رگذار يتأث يليكنم خيكمتر است و فکر نم يليها خبچه يكتاب برا يشعرها ير و حتيت تصاويكنم جذابيفکر م

 يهااميكه در پ يرو از لحاظ اخلاق ياميه پيش و شعر يبر نما يشتر مبتنيد بيها باروش»(. 3)مصاحبة  «باشد

ها با اون كه بچه يسمتد مبحث كتاب رو برد بهيبا»(. 23)مصاحبة  «ها آموزش بدهمده است، به بچهآ يقرآن

 يباز قيرند و از طرياد بگيخوب  يليرا خ يبتونن اون مفهوم قرآن يو با باز يو حركت يورزش يهاتيفعال

کنواخت يو  يتکرار يهااستفاده از روش»(. 22)مصاحبة  «بشن يدركش كنن و بعد وارد اون مبحث قرآن

ل يتواند از دلايآموزش م يبودن فضا يو نشاط در زنگ قرآن و تکرار يس قرآن، نبودن شادابيتدر معلمان در

در  يآموزش يهالميپخش ف يبرا يامکانات كاف ل ويوسا»(. 26)مصاحبة  «ن درس باشديكاهش علاقه به ا

 (.21)مصاحبة  «س وجود ندارديتدر يهر كلاس برا

 مغفول يقرآن، برنامة درس .3ـ2ـ1

گر، مانند يد يهااس با درسيمعلمان به درس قرآن در ق يست كه برخان ياز مسائل مهم در آموزش قرآن ا يکي

 يشن. حتياز كنارش رد م يساده و سرسر يليخ»ند: يگويشوندگان مدهند. مصاحبهينم يت چندانيو...، اهم ياضير

 (.6)مصاحبة  «كننديگه استفاده ميجبران دروس د ين درس براياز ساعت ا يگاه
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 در تلفظ درست کلمات يناتوان .3ـ2ـ1

لفظ تازآنجاكه از نحوة تلفظ آن قابل مشاهده است.  يخوبكه بهدارد  ييهاتفاوت يبا زبان فارس يزبان عرب

ح را يصح توانند تلفظينم يراحتبهآنها و  استمشکل  يية اول ابتدايآموزان پادانش يبرا يح كلمات قرآنيصح

 يريدگايكنند و يم يپوشاز آن چشم يراحتو معلمان به شوديمجاد ين مشکل ايا يخواندر زمان روانادا كنند، 

آموزان آنچه را كه كند؛ چراكه دانشيدا ميادامه پ يمتماد يهاآموزان تا سالن دانشينادرست و تلفظ غلط ا

و خواندن  يخوانبيدر ترك»ند: يگويشوندگان متوانند فراموش كنند. مصاحبهينم يراحترند، بهيگيبار فرا منياول

ها تا مدت يجورنيهمرو ن اشتباه يات قرآن و ايخوندن درست آ يچرخه برايها زبونشون نمها، بچهعبارت

از  يکيار قابل انعطاف هستند، يآموزش و بس يها در ابتدانکه بچهيبا توجه به ا»(. 21)مصاحبة  «دهنديادامه م

 يتداو اب ين كودكيح حروف هست. اگر از هميتلفظ صح ية اول عدم تمركز رويضعف قرآن پان نقاط يترمهم

 «ميخوريبه مشکل برنم يسالم، در بزرگيعادت ده يح حروف عربيآموزان را به تلفظ صحر، دانشيمس

 (.26)مصاحبة 

 قرآن يت مادة درسيحاصل از ماه يهاچالش .3ـ3

 کلمات  يو افتراق معان يو عرب ياشتراک عمدة حروف زبان فارس .3ـ3ـ1

 يريتند، فراگهس يالفبا و مقدمات خواندن و نوشتن به زبان فارس يرية اول در حال فراگيآموزان پانکه دانشيل ايدلبه

كتاب  يخوانروانآموز در با وجود مشکلات دانشن يبنابراجاد مشکل كرده است. يآنان ا يدر كنار آن برا يزبان عرب

ه زبان نکيا هحسن وجود دارد. با توجه بانحو قرآن به يخوانروان يآموز است، انتظار برادانش ي، كه زبان مادريفارس

شکال و ز ايدر خواندن قرآن ن يتواند حتينادرست آن م يريادگيآموزان است، لذا دانش يك زبان ناآشنا براي يعرب

كه  شودين موضوع سبب ميد و همنكنيسته است، ادا نميگونه كه شاكه كلمات را آن يراد وارد كند؛ به صورتيا

ن با آن آموزااست و دانش يزبان فارسبا نکه زبان قرآن متفاوت يل ايدلن، بهيقرآن را برگرداند. از نظر والد يمعنا

دة طور درست از عهنتوانند به كهيز است و درصورتيبرانگآموزان چالشدانش يآن برا يريادگيندارند،  ييآشنا

ر نگرش يين موضوع سبب تغيكند، كه هميجاد استرس و فشار ميآنها ا يند، برايو تلفظ درست آن برآ يخوانروان

شوندگان دهد. مصاحبهين كتاب سوق ميشود و علاقة آنان را در جهت مخالف اين كتاب ميآموزان به ادانش

نظر كردم؛ و بهين كار نميرند، آنها را مجبور به اياد بگي يصورت خوبتونن بهيها نمبچهدم كه يديم يوقت»ند: يگويم

 (. 3)مصاحبة  «ة اوليقرآن آشنا بشن، زود است در پا يعرب يهاهيآها با نکه بچهيمن، ا

 يو زبان ييمحتوا يدشوار .3ـ3ـ2

 يريادگيد، لذا انت را شروع كردهيم و تربياست كه تعل يسالن ينخستة اول يآموزان پانکه دانشيبا توجه به ا

اد ي زيرا ن يد زبان فارسين باآكند؛ چراكه در كنار يجاد ميمشکل ا ياديآنان تا حدود ز يبرا يزبان عرب

آموزان ن دانشيا يمتفاوت، برا يهامتفاوت و تلفظ يهادو زبان با قواعد و لوحه يريرو فراگنيرند. ازايبگ
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ان شوندگشود. مصاحبهيه آموزش داده مين پايو دشوار در ا يطولان يهااز سوره يز است. برخيانگبرچالش

ن و يسنگ يخوانروان يهامتن»(. 21)مصاحبة  «ها سخت استبچه يبرا يخوانروان يهامتن»ند: يگويم

 (.12)مصاحبة  «سخت بود؛ مثل سورة نصر

 يو عرب يزبان فارس يتفاوت خط نوشتار .3ـ3ـ3

ا حروف ناخوانا ب يين، آشنايبراو متفاوت با فونت متون كتاب قرآن است. علاوه يري، تحريكتاب فارس يخط نوشتار

تاب قرآن نکه خط كيو ا يگانه بودن زبان عربيعلت ببه»ند: يگويشوندگان ماست. مصاحبه يگريدر قرآن چالش د

ل كه هنوز يها در اوالوحه»(. ۵)مصاحبة  «ها باعث استرس استبچه يست، بعضاً براين يکي يبا خط كتاب فارس

گه يهمد و كتاب قرآنشون با ينکه خط زبان فارسيمشکل بود و ا يشان كميد برايها قادر به خواندن نبودند، شابچه

 (.23)مصاحبة  «ها مشکل بودبچه ين برايمتفاوت بود و ا

 يو اعتقاد يفرهنگـ  ياجتماع يهاچالش .3ـ1

  ياسلام يهاها با باورها و ارزشخانواده ي. مخالفت برخ3ـ1ـ1

و  «مادر يكاركم»، «هات شدن قرآن در خانوادهياهمكم»ن يبا عناو ين مضمون شامل سه مضمون فرعيا

ن موضوع اشاره يبه ا «هات شدن قرآن در خانوادهياهمكم» ياست. مضمون فرع «هاجبهه گرفتن خانواده»

سته و در شأن قرآن است، در يكه شاگونهگاه خود را از دست داده و آنيقرآن در زمان امروز جاكند كه يم

ن يفرزندان با ا يين موضوع سبب ناآشنايخوانند و هميها قرآن نمخود را حفظ نکرده. خانواده يها جاخانواده

در خانه  دين بايصرف دكه بهاست  يك كتاب مذهبيها صرفاً ن خانوادهيشده است. قرآن در ا يكتاب آسمان

دان تواند فرزنيكه م ين شخصيترشود. مهميبار هم تلاوت نمكي يوجود داشته باشد و در طول سال، حت

 يمذهب تيبه جنبة ترب يتوجهيو ب يو كار يزندگ يهال مشغلهيدلكه به اندرا با قرآن آشنا كند، مادران

 ياهها علاقخانواده يكنند. برخيغافل م ين كتاب آسمانيرا از اكنند و فرزندان خود يم يكارفرزندان، كم

كنند يم انيحاً بيو صر رنديگيمن كتاب جبهه يدر برابر ا رونيازا قرآن در فرزندان خود ندارند؛ يريبه فراگ

ه باد يدرون خانواده ز»ند: يگويشوندگان مخواهند به فرزندانشان قرآن آموزش داده شود. مصاحبهيكه نم

 ياد جدين كتاب زيا از طرف معلم، ايا از طرف خانواده ي»(. 23)مصاحبة  «دهند، مثل قبليت نميقرآن اهم

تونه با تذكر دادن يمادر م»(. 2۴)مصاحبة  «يو فارس ياضيكتاب ر يشتر متمركز شده رويگرفته نشده و ب

ا در جاد علاقه ريا يهانهيدهند، زمشود، ساكت باشند و به آن گوش يده مياذان شن يكه صدا ينکه موقعيا

ره، باعث يرده به خانواده؛ و اگر خانواده جبهه بگگيبرم يعلت اصل»(. 6)مصاحبة  «جاد كنديفرزند خود ا

ن كاهش يت نده، اياگر خانواده به قرآن در منزل اهم»(. 21)مصاحبة  «شهيآموزان مكاهش علاقه در دانش

 (.22)مصاحبة  «رنديگياز خانواده الگو م هااد. تمام بچهيوجود معلاقه به
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 درس  ين و تکرار عمليمادر و پدر در تمر يکارکم .3ـ1ـ2

گونه فاوتتيرانه و بيگوة سهليبه قرآن شاست كه نسبت ييها، وجود خانوادهيرونين مشکل و چالش بيتربزرگ

بار هم قرآن خواندن در كي يدر طول سال حت ها كتاب قرآن بدون استفاده است ون خانوادهياند. در اانتخاب كرده

رآن اند، هرگز با قدا كردهيرشد و نمو پ ييهاطين محيكه در چن يآموزانرو دانشنيافتد؛ ازهميط خانه اتفاق نميمح

ن يرآن، اق يريادگيجه با ورود به مدرسه و اجبار در امر يكنند. درنتيدا نميپ ييگونه آشناچيو ه شوندينممأنوس 

شوند؛ چراكه خانواده يقرآن دچار مشکل م يريادگيو در  هستندط خانواده بدون همراه و كمك يآموزان در محدانش

ها ادهخانو يبعض»ند: يگويشوندگان مبه كار كردن و آموزش دادن قرآن به كودكان خود ندارند. مصاحبه ياعلاقه

ستن به صوت قرآن. در مدرسه هم يها آشنا نكه بچه ط خانه،يمح»(. 1)مصاحبة  «ن كتاب بودنديمخالف آموزش ا

م در خونه. يه مقدار رو بذاريشه يم»(. 3)مصاحبة  «ن كتابيشه به ايها كمتر م، علاقة بچهيعلت كمبود وقت كافبه

ها خانوادهرده خُهي»(. ۴)مصاحبة  «دنيت نمياد اهمين كتاب. به درس قرآن زيت ندادن به ايها و اهمخانواده يكاركم

د دور ن حيتا ا .ها بار اولشون هست كه اسم كتاب قرآن به گوششون خوردهبچه يليدور شدن و خ يم قرآنياز مفاه

گه هم يعلت د»(. 2۵)مصاحبة  «رهياد بگيشون قرآن كنن كه دوست ندارن بچهيهاشون هم اظهار ميشدن و بعض

ها؛ چون مثل ابتدا خانواده»(. 1)مصاحبة  «دن به درس قرآنيت نمياهم يليد خيهاشون. شاگرده به خانوادهيبرم

 (.21)مصاحبة  «دهنديها، كه زمان لازم را به آن اختصاص نمن معلمين كتاب توجه ندارند؛ همچنيگر به ايدروس د

  يسن شروع آموزش قرآن با آموزش زبان مادر يزمانهم .3ـ1ـ3

 يو الفبا يرند و قواعد نوشتارياد بگياست،  يخود را كه فارس يو مادر ياصلد زبان يه باين پايآموزان در اچراكه دانش

خاص خود را دارد،  ينکه قواعد آموزشيل ايدلكتاب قرآن بهن، يانند. با وجود ين زبان را آموزش ببيا ينوشتار

د يند. از ديآيلم برنممورد انتظار مع يو از عهدة بازخوردها شونديمن دچار مشکل آ يريدر فراگ ياديآموزان زدانش

شکل ت را بهيم و تربيرند و تعليگيقرار م يط آموزشين سال است كه در محيآموزان اولنکه دانشيل ايدلمعلمان، به

 يريادگي .شوديل ميبر آنها تحم ياديز يليشوند؛ از جمله، فشار تحصيرو مروبه يكنند، با مشکلاتيشروع م يرسم

حروف  و يدرس فارس يرياز جمله فراگـ كند يرا طلب م يايينوبةخود تواناهركدام به ن درس در كنار هم، كهيچند

با تمام  رد.يگيآموز مرا از دانش ياديز يانرژـ و سرو كار داشتن با اعداد  ياضيعلوم و ر يريادگيالفبا و در كنار آن 

 يليجاد كرده كه سبب فشار تحصيا يکلاتآموزان مشدانش ياست، برا ية آن عربين اوصاف، درس قرآن كه زبان پايا

رف د برطرف كنه، نه، برطيكه با يجورنظر من، اونبه»ند: يگويشوندگان مآموزان شده است. مصاحبهن دانشيبه ا

اد يرو خوب  يد درس فارسيها اول بانظر من، بچهدارد. به يبا درس فارس ياديز ين درس بستگينکرده است. ا

ط مدرسه شده است و در حال يآموز تازه وارد محچون دانش»(. 23)مصاحبة  «سراغ كتاب قرآنشونم يرند؛ بعد بريبگ

ن ازشو يآموزان متوسطمون، وقتكم فشار روش باشه؛ مخصوصاً دانشكيد ياست، شا يحروف فارس يريادگي

 (.2۵ة )مصاحب «و علوم رو هم دارند، تحت فشار است ياضير يهازمان درسم بخونن و هميخواهيم
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 پژوهش يکل يمايس :1شکل 

چالش های 
آموزش قرآن 

پاية اول 
ابتدايي

چالش های مربوط 
نيبه طراحی و تدو
کتاب قرآن

ت کتابيزش و جذابيعدم انگ

زمان کم

حجم زياد مطالب و مشکلات بخش لوح ها و روان خوانی ها

کاستی های طراحی و سازماندهی محتوا

اتيد بر حفظيتأک

ژگی ها و اقتضائات رشديعدم تناسب با و

ريتمرکز بر تصاو

اشتراک محتوا با کتاب فارسی

نواقص در اجرای 
درسی قرآنةبرنام

خشک و رسمی بودن کلاس

روی انسانی تخصصیين

سيت راهبردهای تدريعدم جذاب

درسی مغفولۀقرآن، برنام

ناتوانی در تلفظ درست کلمات

چالش های حاصل از 
ت ماده درسی يماه

قرآن
دشواری محتوایی و زبانی

تفاوت خط نوشتاری زبان فارسی و عربی

حروف زبان فارسی و عربی و افتراق معانی کلماتۀاشتراک عمد

چالش های

فرهنگی و -اجتماعی 
اعتقادی

مخالفت برخی خانواده ها با باورها و ارزش های دینی و اسلامی

هم زمانی سن شروع آموزش قرآن با آموزش زبان مادری

کم کاری مادر و پدر در تمرین و تکرار عملی درس



71     1252ستان تابو  بهار، 33، پياپي اولدهم، شماره هفسال 

 

 هاشنهاديو پ يريگجهينت

 يليزد در سال تحصيشهر  يية اول ابتدايآموزان پان دانشيوالدو دگاه معلمان يهدف پژوهش حاضر مطالعة د

نجر كنندگان مدگاه مشاركتيمجموعه مقوله از د چهار ييشناسا كتاب آموزش قرآن بود كه بهدربارة  2۴11ـ2۴12

ت. اجراشده اس يمکتوب و برنامة درس يآنها، مربوط به برنامة درس ين فرعياول و مضام يمضمون اصل شد. دو

آموزان، دانشبه س قرآن يتدر يس قرآن است. معلمان معتقدند كه براين مشکلات شامل زمان كم در انجام تدريا

ن زبان سخت يق با ايتطبآنها  ي، برايآموزان با زبان عربدانش يياست؛ چراكه با وجود ناآشنا ازيشتر نيزمان ب به

ب شده سب يو عرب ياست. تفاوت در زبان فارس يخوانشده، مسئلة روانانيب يهاگر چالشيو پرفشار است. از د

ن آموزادانش ين مسئله برايو قرآن شوند. هم يدرس فارس يخواندر روان يآموزان دچار مشکلاتاست كه دانش

قرار  يادير زيأثت تحت يريادگيات، يد بر حفظيل تأكيدلبرآن، بهكند. علاوهيجاد ميا يليتر مشکلات تحصفيضع

ردن ك ت معلم به حفظيآوردن رضا دستكسب نمره و به ي، برايريادگي يجاآموزان بهگرفته است؛ چراكه دانش

 كنند. ياقدام م يقرآن يهااميمطالب و پ

 يريادگيه كشود ير باعث ميق تصاوياز طر يريادگير كتاب است. ي، تمركز صرف بر تصاويدرون يهاگر چالشياز د

ود. بر شيمجاد ياآموزان دانش يبرا ياديمحدود شود و پس از ورود به مرحلة دوم كتاب، مشکلات ز يداريصرفاً بر جنبة د

م يخواندن و نوشتن قرآن، از ترس يهامهارت يريادگي(، Rosniati et al, 2022تا و همکاران )يونيج پژوهش روزياساس نتا

ل ناآشنا يدلهب يآموزان توجه داشت. زبان عربدانش يريادگي يهاد به سبكين بايبنابرا .شوديمآغاز ران يفراگ يهاييتوانا

با  يريگآنها ارتباط يشوند كه برايرو مروبه يبا مشکلات يقواعد عرب يريادگي يآموزان برادارد. دانش ييهايبودن دشوار

 شود. يبار مآنها كسالت يبرا يريادگيدر  ين ناتوانيجه ايكند و درنتيند ميكتاب قرآن را سخت و ناخوشا

ه مند باشند و در خانها به قرآن علاقهكه خانوادهيهاست. درصورتگر، علاقة خانوادهيد يرونيب يهااز جمله چالش

رند كه چگونه با قرآن مأنوس شوند؛ اما مشکل بزرگ بر سر راه آموزش يگيم اديآموزان قرآن تلاوت شود، دانش

ه توان بيم يية اول ابتدايكتاب آموزش قرآن پا يهاها به قرآن است. از مشکلات و چالشقرآن، عدم علاقة خانواده

ط ياره وارد محبكيط خانه بهيسروكار دارند كه از مح ينکه معلمان با كودكانيل ايدلبه كرد.ت اشاره يموضوع عدم جذاب

س يرو نحوة تد يدارتواند از كلاسيم يختگين برانگيت دارد، كه ايزش و جذب آنان اهميند، لذا انگاهشد يآموزش

 رد. يف و نگارش كتاب را دربربگيتا تأل

 يگسست آموزشنة يزمدر رگذار يط و عوامل تأثياند شرا(، كه نشان داده2۴11و همکاران ) ييج پژوهش صفرزاينتا

 يانهيمز ـ يطيعوامل مح و ميقرآن كر يبه برنامة درس يركارشناسيم وجود دارد و نگاه غيدر برنامة آموزش قرآن كر

تناسب دارد. آموزش، م يين بخش از پژوهش همسويج اي، با نتاانجامديم يمهارت قرآن يريادگيو عدم  يزگيانگيبه ب

 يبخشلذت يريادگيداشته باشند،  يشتريب يها هرچه تنوع بصرشوندگان، كتابمصاحبهاعتقاد به .افتديبا سن اتفاق م

كند. يتر مرا آسان يريادگيت، يآموزان و تجسم موقعدانش ير برايآورند. مشاهدة تصاويآموزان فراهم مدانش يرا برا
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ر ييتغ يو دست از تلاش براكنند يمك يرو شوند، شکست را به خود نزدبا موارد سخت روبه يريادگيهرچه افراد در 

ست و ين ين محدودة سنين كتاب مناسب ايا يهاسوره يكنند كه برخيان مين بيدارند. والديت خود برميموقع

 تر است. اسبمن يلية تحصين پايا يات كوتاه برايها و آار سخت است و ارائة سورهيآموزان بسدانش يآن برا يريادگي

اندازة قرائت قرآن، عدم استماع منظم و استاندارد و به يريادگين علت عدم يترها، مهميخوانروان يدر رابطه با دشوار

ا هر دو يآنها،  يهاآموزان و خانوادها خود دانشيمعلمان مربوطه  يا از سوين مشکل، يمربوطه است كه ا يهاات و سورهيآ

ضرورت دارد و در آموزش  يخوانروان يآن برا يريادگيو  است ي(. زبان قرآن عرب2۴11خواه و همکاران، طرف است )علم

 يتواند معنايها متها و مصوّت نشانهيار دقت كرد. تلفظ نادرست و عدم رعايد بسيكلام خداوند با يهاتلفظ كلمات و عبارت

رزندانشان در ف ين از ناتوانياز والد ياريشود. بسيآموزش داده م يير دهد. تلفظ درست، از كلاس اول ابتداييك كلمه را تغي

قرآن  يريادگيل در يو ترت دياستفاده از روش تجوكه دهد يها نشان مج پژوهشيت دارند. نتايح قرآن شکايخواندن صح

 (. 2۴11و همکاران،  ينيشود )عابديم ييآموزان دورة ابتداقرآن در دانش خواندن ييباعث بهبود توانا

تر از همه، و مهم يات، علوم و فارسياضيمختلف ر ين درسية اول با عناويموزان پاآمواجهة دانش ها،چالشگر يداز 

واره از است. هم ياز تراكم مواد درس يناش يليها و فشار تحصكردن سوره قرآن و حفظ يخوانو روان يزبان عرب يريادگي

ن يدرس قرآن، ا يريادگيوجود ضرورت  آموزش قرآن، مسئلة عدم توجه به آموزش قرآن است. با يهان چالشيترمهم

ه آن به ب يزمان اختصاص يرد و گاهيگيقرار م يمهريشود و مورد بيم يتر تلقتياهمگر كمياس با كتب ديدرس در ق

 ذارنند. گيف، ساعات آن را ميرفع تکل ين درس ندارند و صرفاً برايبر ا يچنداند يمعلمان تأك يگذرد. برخيبطالت م

نندگان، در كگفتة مشاركتاست. به ين گروه سنيا ياد بودن حجم كتاب برايد، زينقاط ضعف مورد تأكاز جمله 

ن ينگس مطالبْ ،ميشويتر مكين كتاب نزديوجود دارد و هرچه به قسمت دوم ا يادير زيقسمت اول كتاب قرآن تصاو

ها و هست و تمركز صرف، بر نشانين يرياز آموزش تصو يكه در فصل دوم اثريطورشود؛ بهيشتر ميو حجم كتاب ب

نکه يات مهم است. با توجه به ايو عدم طرح جزئ ييگويگر، كليهاست. چالش دسوره يها همراه با آموزش برخلوحه

توجه  ه موردن مسئليا ييقرآن دورة اول ابتدا يهاف كتابيد شده، در تأليت محتوا تأكيبر جذاب يدر اصول برنامة درس

 از دارد. ين يشود و به بازنگرياست و به انس و علاقه به قرآن منجر نمقرار نگرفته 

ة يپا دهد كه معلمان در هر سهي( نشان م2۴12) يو دلبر يپازك ينجف ج پژوهشيهمسو با پژوهش حاضر، نتا

ر يمرة ز( نيلوحة آموزش و معلم يا، راهنماي، كتاب گويدرس مختلف محتوا )كتاب يهابه بخش يياول تا سوم ابتدا

از دارد. ين ياساس يشده با وضع مطلوب فاصله دارد و به بازنگرارائه ينظر معلمان، محتوا اند. درواقع ازن دادهيانگيم

و آشنا به معارف  يان تخصصيز مربيس آن نيد در تدريدارد، با يزبان فارسبا متفاوت  ينکه كتاب قرآن زبانيل ايدلبه

 ,Mae Dilla & Adiyonoنو )ييلا و آديديج پژوهش مايشود. بر اساس نتا كار گرفتهبه يو دستور زبان عرب

آموزان در خواندن قرآن، خواندن مکرر و درك مطالب و توجه به دانش ييتوانا يارتقا ي(، تلاش معلم برا2023

 از است.يد است و به كارشناسان متخصص نيتجو
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ها ا عدم تناسب سورهيكتاب  ين بود؛ مانند: حجم بالايدها وجه اشتراك نظر معلمان و والچالش يدر مجموع، برخ

 يريادگيرد، يژه معلمان قرار گيوزان و بهيرران و برنامهيها مورد توجه مدن چالشيجه، اگر ايآموزان و... . درنتبا سن دانش

ثبت نقاط قوت م يكتاب داران ين كتاب وارد شده، ايكه به ا يراداتيآموزان رقم خواهد خورد. با وجود ادانش يبرا يبهتر

تواند ين كتاب و آموزش آن است كه ميموجود در ا يكنندة خلأهاانيكه به آنها اشاره شد، ب ياست و نقاط ضعف يمتعدد

 گانه است، بازدارد.شش يهابه، كه هدف ساحتيات طيبه ح يابيآموزان را از دستو دانش كندآموزش را متأثر 

اط يد جانب احتيج بايم نتايزد بود؛ لذا در تعميآموزان شهر ن دانشيمعلمان و والدپژوهش حاضر محدود به گروه 

وامل ع يشود كه به بررسيشنهاد ميگر، مربوط به روش مطالعه و ابزار مصاحبه بود. پيت دي. محدودكردت يرا رعا

گر در ليهعوامل بازدارنده و تس يبه بررسكه شود يشنهاد ميزانندة علاقه به كتاب آموزش قرآن پرداخته شود. پيبرانگ

، در ن پژوهشيج حاصل از اياز نتاكه شود يشنهاد ميآموزش كتاب قرآن پرداخته شود. پنة يزمها در خانواده يهمکار

ها ينگربازنة يزمدر  ،ج آنينتاو استفاده شود س درس قرآن ينة تدريزمدر آموزش بهتر  يبرا يمدارس و مراكز آموزش

 رد.يقرار گ يزان كتب درسيرتوجه برنامه ر كتاب، موردد يو اصلاحات آت
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Abstract 
Following the Islamic Revolution, there emerged a need for transformative 

change in universities. Despite the implementation of diverse policies, this 

transformation has yet to materialize, as Iranian universities continue to 

align with global frameworks . This is evidenced by international rankings 

which implicitly show that not only the structure of universities but also 

their academic and research activities adhere to global standards. 

Conversely, the ineffectiveness of universities in addressing societal 

challenges has drawn criticism, even from academics, with some 

describing the current state as a "crisis of higher education." 

Using the broad definition of science in the Islamic culture, which 

encompasses modern disciplines, in this article, we propose the idea of an 

"Education-Centered University." This model aims to revolutionize Iranian 

universities by reorienting their existing structures and activities with 

minimal systemic disruption. This study introduces the idea of education-

centered university which is grounded in complex systems theory. 

Keywords: university, science, education-centered, emergence (novelty), 
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 محورتيدۀ دانشگاه تربيا

 مشهد يگاه فردوسدانشعلوم  ةدانشکد يشناختيهست يارشتهانيمطالعات م يپژوهشو هسته کيزيار گروه فيدانش/         يفتح يد صابريدمجيس
 saberifathi@um.ac.ir  18/81/0081 پذيرش:ـ  80/80/0080 دريافت:

 دهيچک
 يشد. با وجود اجراياز ميها احساس ندر دانشگاه يجاد تحوليبه ا يانقلاب اسلام يروزيبعد از پ

ن كشور هما يهاامده است و دانشگاهيوجود نها بهن تحول در دانشگاهيمتنوع، تاكنون ا يهااستيس
 يحيطور تلواست كه به يجهان يهايبندز رتبهيآن ناند. گواه مودهيش پيوبرا كم يشدة جهانمير ترسيمس

 يارهايمع يز در راستايدر آن ن ي ـپژوهش يعلم يهاتيبلکه فعال، تنها ساختار دانشگاهنه، دهندينشان م
ز طرف ا ياست كه حت يراديها در رفع مشکلات جامعه ار بودن دانشگاهيتأثياست. در مقابل، ب يجهان

كنند. ياد ميافراد از آن به بحران دانشگاه  يبرخ يحت ؛شوديدانشگاه وارد م يفعلت يان بر وضعيدانشگاه
، ودشيكه شامل علوم مدرن هم م، يدر فرهنگ اسلام« علم»ف موسعّ ين مقاله با استفاده از تعريدر ا
 يط كنونيشرابا توجه به ، ما را يهاتواند دانشگاهيم كرد كه ميرا ارائه خواه« محورتيدانشگاه ترب»دة يا

 يبنامحور بر متيدة دانشگاه تربيشان، متحول كند. ايفعل تيدر وضع راتييتغ نيبا كمترآنها و 
 شود.يم ين نوشتار معرفيده در ايچيپ يهاسامانه يهاهينظر

 (، نقطة جاذب، كاهش بعُد، مركزواره.ي)نوظهور يمحور، برآمدگتيترب، علم، دانشگاه ها:دواژهيكل
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  11 محورتيدانشگاه ترب ةديا

 مقدمه

. ديآيدست ماز جامعه و فرهنگ بهر، يتصو نياز آن است. ا يواقع ريتصو ازمنديدانشگاه ن ندةيحال و آ يبرا يزيربرنامه

 آمده است: ، يانقلاب فرهنگ يعال يشورامصوب ، «يسند دانشگاه اسلام»در 
داد،  خود قرار يشئون گوناگون زندگ يرا مبنا ياسلام ينيبجهان ياله کرديبا رو يکه در انقلاب اسلام، يرانيجامعة ا

بر  رانيمتفکران و مد تيداشته باشد تا با ترب ياسلام يو ارزش ها يمتناسب با مبان يخواهان آن است که آموزش عال

  .(1392، يانقلاب فرهنگ يعال ي)شورا مبادرت ورزد يدر جامعه اسلام هاآن ميو تعم جيبه تروارها، يو مع يوفق آن مبان

 يصد اقدام برايش از پنجاه راهبرد و حدود سيب ،هاتي، علاوه بر اهداف و مأموريدر سند دانشگاه اسلام رونيازا

وم و اصلاح متون عل يبازنگرن، يتدو» ،از اقدامات آن يکيمثال،  يشده است. برا يها معرفشدن دانشگاه ياسلام

 و ي، ساختار اداريانسان يروي، نيلحاظ علمبه ن اقدامات و راهبردهايا ياست. اجرا« يدرس يهاو برنامه يانسان

ت و با نشده اس ييم شده، اجراين سند ترسيكه در ا ياندازل، چشمين دليسترگ است. به هم يكار يمال يهانهيهز

شدن آن در  ييو...، امکان اجرا يمال، يادار، يانسان، يعلم يساختارهاآماده نبودن  يعني ،ط موجوديتوجه به شرا

ده آن انجام نش يدر اجرا ياقدام مؤثر ،ب آنيار كم است. تاكنون هم پس از گذشت ده سال از تصويها بسدانشگاه

 يا علم بومي ينيكه علم د ين سند شد و تا هنگاميصد اقدام ايحدود س يد منتظر اجرايا بايد كرد؟ آياست. پس چه با

پاسخ ما،  د آن را اجرا كرد.يپرسش است كه چگونه بان يبه ا يحيتلو ين مقاله، درواقع پاسخيصبر كرد؟ ا ،جاد شوديا

انشگاه دة ديح ايبلکه با تصح ؛شوديراهبردها و اقدامات سند داده نم ياجرا يبرا ياست كه راهکار يحين رو تلوياز ا

 شوند.ير ميپذتحقق« يسند دانشگاه اسلام»مقاصد  ،در كشور

 ؛تندسيكشور ن ياما آنها قادر به حل مشکلات اساس ؛اندشدهار خوب يما از لحاظ آموزش بس يهاامروزه دانشگاه

 يهاشما مطابق با ارز يهادانشگاهدر  يانسان يروياند. صراحتاً نت نکردهين انسان تراز مورد نظر سند را تربيهمچن

ت ياست، نه ترب يطيت محيسبب ترببه ،دار استنيد ييشوند و اگر هم دانشجويته آموزش داده ميغرب و مدرن

گاه ست. درواقع، سند دانشين بحث نيوجود دارد كه موضوع ا ياريل بسين شده است؟ دلاي. چرا چنيدانشگاه يرسم

ده ها محول شآن به دانشگاه ياجرا ةبرنام ،سند ذكر شده يكه در انتهاگونهاما همان ؛ازها را استخراج كردهين ياسلام

، يت كاربردصورت اجرا بهين سند است كه قابليبر اهداف ا يدة دانشگاه مبتنيا ،هن نوشتار آورده شدياست. آنچه در ا

 يير و اجرايپذامکان ،يط موجود هر دانشگاهيبا توجه به شرا يعني ؛را دارد يکيتر از همه ـ تاكتو ـ مهم يراهبرد

 خواهد آمد.« روش»در بخش  ،ما يان بحث نظريل امکان آن و بنياست. دل

 يهاهديته، ايخصوص پس از مدرنمختلف در غرب و به يزمان يهان صورت است: در برههيمقاله بدن يساختار ا

 ،ندرا حل كرد يمختلف موفق نبودند و اگر مشکل يهادهين ايا ،از دانشگاه ارائه شده است؛ اما در مجموع يمختلف

ب در غر يانقلاب دانشگاه ،يلاديستم مي، در دهة شصت قرن بيدر زمان يوجود آوردند. حترا به يگريمشکل د

دربارة  ،اند. در بخش بعدبحث بحران دانشگاه را مطرح كرده يشمندان غربياز اند ياكنون برخاما هم ؛وستيوقوع پبه

 بحران يشناسبيم گفت و در ادامه به آسياختصار سخن خواهمختلف آن به يهادهيبحران دانشگاه در غرب و ا

 دة دانشگاه مؤثر است. يان اي، در بين مطالعه و بررسيپرداخت. ام يدانشگاه در غرب خواه
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د مراجعه خ علم خويلازم است به فرهنگ خود و تار ،ميم ارائه دهيرا بتوان يرانيدة دانشگاه اينکه ايا يدرواقع، برا

ون گذشته ر متد« تيعلم و ترب»ف ين لازم است به تعريم. بنابرايكن يدة دانشگاه را معرفيا ،قيم و از آن طريكن

از جامعه  ينکه دانشگاه بخشين است كه با توجه به ايگر ايمراجعه كرد و نسبت آن با علم مدرن مشخص شود. نکتة د

ن يشوند. همچنيان ميب 3ن ملزومات در بخش يده در نظر گرفت. ايچيك سامانة پيصورت د آن را بهيپس با ،است

وجود( و ط ميدئال )بدون در نظر گرفتن شرايافت ايشود، دو ره يراهبردو  ييشده بتواند اجرادة مطرحينکه ايا يبرا

گاه ان، مواجهة دانشيمحور ارائه خواهد شد. در پاتيدة دانشگاه تربيا يط موجود( برايشرا )با در نظر گرفتن يراهبرد

 ياند، مانند آزادحساسدربارة آنها  ياز عدهيران نياند و در اكه امروزه در غرب مورد مطالبه يميمحور را با مفاهتيترب

ن يم كه در ايدهيم داد و نشان ميمورد مطالعه قرار خواه ،بومستيو ز ياجتماع يريپذتيك، اخلاق، مسئوليآكادم

ك ي يسلامت با مؤلفة ايترب ،دهيچيپ يهاان سامانهيگر، در بيدعبارتبه ؛اندها در نظر گرفته شدهن دغدغهيتمام ا ،دهيا

، مثال ياست. برا ين اهداف و اقدامات سند دانشگاه اسلاميادشده و همچني يپارامترها ي( براCentroidاره )مركزو

 يشدن در او شکل خواهد گرفت و هنگام ياجتماع ؛باشد، ازدواج بهنگام خواهد كرد يت اسلاميترب ياگر دانشجو دارا

 فا خواهد كرد.يمورد نظر سند را ا يتينقش ترب ،ن دانشجو استاد دانشگاه شوديكه ا

 و روش  يشناس. مفهوم1

تدا در رو لازم است كه ابنيشود. ازايده در نظر گرفته ميچيك سامانة پيصورت از اجتماع است و به يدانشگاه بخش

 سپس به شرح روش پرداخته شود. ؛م مورد استفاده شرح داده شونديمفاه يبرخ ،بحث يشناسمفهوم

 يشناس. مفهوم1ـ1

« بعُد كاهش»نام به يروش مهم ،دهيچيپ يهاخصوص سامانهبه ،كيزيو ف ياانهي، علوم راياضيها در رل دادهيدر تحل

(Dimension reductionوجود دارد كه ا )با ابعاد كمتر  يبا ابعاد بالا به فضا يها در فضال دادهيتبد ،ن روشي

( Meaningfulخواص معنادار ) يبرخ ،ماننديم يكه باق ييهاصهيخص ،ل به ابعاد كميدر تقل ،دئالياست. در حالت ا

واصل و ف ايكه از زوا ديري( را در نظر بگتاليجيدر يعکس )تصاو يتعداد، مثال يبرااند. ( سامانهIntrinsic) يو ذات

ر اساس بانه يرارا توسط  ريمجموعه از تصاو نيا توانيروش كاهش بعُد م قياند. از طرگرفته شده يمختلف از جسم

 نيوربد يهاکسليرا به تعداد پ ريتصو ره يفضا توانيم ياضيكرد. درواقع، از نظر ر يسازو فاصله مرتب هيزاو

است و  يبعدنويليم كي يفضا نيدر ا يانقطه رينظر گرفت. پس هر تصو در کسل(يپ ونيليم كي )مثلاً يعکاس

 كي يابعاد فضا توانيكاهش بعد، م يها. با استفاده از روشنديفضا نيهزار نقطه در ار، يمثلاً هزار تصو ةمجموع

عکس را  ييضاف ةيزوا يعنير، يهر تصو ةشديبردارعکس تيداد كه موقع لير را به سه بعد تقليتصاو يبعدونيليم

. ن استيدورببه جسم نسبت تيمکان و موقع ،يکيزيف يفضاهمان  اي يذات تيسه خاصگر، يدعبارتبهكند. يم نيمع

قرار دارند و  (يبعدسه يسطح نجاي)در ا هيرو يهزار نقطه بر رو ،يبعدونيليم كي يفضاك يدر ، يتخصص انيبه ب

 ركت كرد.ح يبعدسه ةيرو نيا ياست رو ي(، كافگريد يري)تصو گريد ة( به نقطيري)تصو يارفتن از نقطه يبرا
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 نيترطدهد و بر مرتبيدست ماز مفهوم هدف بهتر راحت يريپذريتفسبا تر و فشرده يشيكاهش ابعاد، نمادرواقع، 

 مانند:  ؛كاهش بعد وجود دارد يبرا يمتعدد يهاروش د.شويمتمركز م رهايمتغ

 ؛است« دنيرس يها به مدل كلاز داده» روشِ: (Contrasting Induction)« استقرا يسنجهم»ـ روش 

 ةسيو مقا ينيبشيو انجام پ، يمعمولاً حدس، يمدل كل كيبردن  كاربه» روشِ: (Deduction)« اسيق» ـروش 

 ست؛ ا« هابا داده ينيبشيپ

 نيدر ا .است «دنيخاص رس ريها و مقادها به ارزشاز داده» روشِ: (Transduction)« يترارسان»ـ روش 

. شودياز آنها استفاده م ماًيباشد، مستق ينيبشيبه پ ازياما در عوض، هر بار كه ن ؛شوندينم يسازها مدلروش، داده

هر منبع  ها بهخانه نيتركيبراساس نزد توانيمنبع آب وجود داشته باشد، شهر را م نيچند ياگر در شهر، مثال يبرا

 يديمورد توجه، مفهوم جد ةنقط كيكاركرد در  كيمدل، برآورد ارزش  نيكرد. در ا ميآب، به محلات مختلف تقس

از  جهينت نيبهتر ،وشر نيحركت از خاص به خاص است. لازم به ذكر است كه در ا كه كنديم فيا توصاز استنتاج ر

 .شوديدست آورده ممقدار محدود اطلاعات به

 ،مدلدهيچيپ يهارفتار سامانه يسازرا مدليز ؛است« يترارسان»روش  ،ميكنين مقاله استفاده ميكه ما در ا يروش

ذاتاً دشوار  ،ط آنيده و محيچيسامانة پ يان اجزايم يهاير رقابت، روابط، وابستگيآنها با هم نظل انواع تعاملات يدلبه

« يرآمدگب»ن امر به يشود كه ايد در سامانه منجر ميجد يتيده به ظهور خاصيچيسامانة پ يان اجزاياست. تعاملات م

ن آ يدارد كه اجزا يتيل سامانه خاصن مفهوم است كه كيبد« يبرآمدگ»( مشهور است. Emergence( )ي)نوظهور

از  ،«يبرآمدگ»(. در خصوص O'Connor, 2012تر از مجموع اعضاست )گر، كل بزرگيدعبارتسامانه ندارند. به

 يشناسصببرآمده از ع يشناسا رواني ؛است يمياشاره كرد كه برآمده از ش يشناسستيات در زيتوان به حيباب مثال م

( Self-organization) ياز خودسازمان يناش ي(. برآمدگO'Connor, 2012) ر استيناپذليتقل ياست. برآمدگ

طور ط و بهيخود با مح يهااز تعامل ،افته باشندي يرونيت بينکه فرد و گروه هدايبدون ا يعنيده است؛ يچيسامانة پ

« يورغوطه»معمولاً بر اثر  ،طيمحده با يچيسامانة پ يابد. تعامل اجزاييشتر، تکامل ميب يدگيچيسمت پبه يدرون

(Immersion )است. از  يزيدر چ يق ذهنيعم يريدرگ يمعنابه يوروند. غوطهيپيوقوع مبه يطيط محيدر شرا

مختلف  يهاتيآموز را در موقعكه زبان بين ترتيبدشود. ياستفاده مدر آموزش زبان دوم  يکيتکنصورت به يورغوطه

ا زبان را ب ...علوم و، ياضيدروس مختلف مانند ر اي ؛...وپز، تئاتر وپخت ير در آشپزخانه برامانند حضو ؛دهنديقرار م

گر، نقطة يدازطرف .رديگيقرار م يواقع يهاتيدر موقع يريادگي يبرا وزآمزبانب، يترتني. بدكننديم سيدوم تدر

از  يكه ناش ،سمت آن داردبه حركت بهل ياست كه سامانه تما يا(، مركزواره و نقطهAttractor)هدف( جاذب )

 : (Hasselbatt, 2003, p.331-332) ك سامانه است. سه نوع نقطة جاذب وجود دارديناميد

 ؛ا هستندي( كه همان نقاط تعادل سامانه در حالت پاAttracting fixed pointـ نقطة جاذب ثابت )
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ن نقطة جاذب، ي(: اLimit cycleمحدود ) ا چرخةي( Attracting periodic point) يـ نقطة جاذب تناوب

در  ،ت سامانهبسته است و حرك يك منحنيصورت زوله و بهيوسته است كه ايپ يکيناميد ةك سامانياز  يتناوب يمدار

 ؛است يين محدودة فضايا

 است. يده و آشوبيچياما رفتار سامانة پ ؛(: حركت در محدودة فضا خواهد بودStrange attractorـ جاذب شگفت )

 ةنقط كي يخداگون؛ اما خداباور و انسان ييگراتعادل است و هم انسان ةنقط كي يهم خداباورمثال،  يبرا

 .است فيمتعال است و انسان ضع است و خدا قادر ممينيم يانسان در خداباور ليپتانس يانرژ راياست؛ ز داريتعادل پا

داگون، خ جاذب است؛ اما در مذهب انسان ةنقط كيو  داريتعادل پا ةنقط كين يرابناب .است رياو بزرگ و انسان حق

افع است. د)هدف(  هنقط كيو  داريتعادل ناپا ةنقط نيقرار دارد كه ا يانرژ مميدر ماكز يعنيانسان قادر و بزرگ است؛ 

ته شده يدر مدرن ييگرايكه منجر به نسب اوست يو سرگشتگ يرانيانسان مدرن و ح داريناپا تيوضع ياضياثبات ر نيا

 يا وجود مركزوارهاين امر موجب عدم وجود مركزواره يملاحظه خواهد شد، ا 2ـ3كه در بخش گونهاست و همان

 دة دانشگاه خواهد شد. يمتناقض در ا

 . روش1ـ2

، مانند دانشگاه يشمندان غربي( انديهادهي)ا يهامدل ،ميار داريها در اختها و مدلآنچه ما از داده ،دة دانشگاهيدر مورد ا

ه وجود ديدر حد ا يج آنها هم معلوم شده است و برخياند و نتااجرا شده يا تا حدياز آنها كاملاً  يبرال است كه برخيل

طب، حقوق و  يهافلسفه را با دانشکده ةدانشکد ةمناقش (2333) هانزاع دانشکدهكتاب در كانت مثال،  يدارند. برا

در  يفلسفه كمتر مورد التفات دولت است، آزادگ ةدانشکد چونكه  رديگيم جهيو نت ندكيم يو بررس ليتحلات ياله

 يسبوده است. كانت با برر« ياسيق» يسازدر روش مدل ،دة كانتيده، ايچيپ يهادرواقع با توجه به سامانهست. هآن 

قق تح يآكادم يآزاد اگر دانشگاه مستقل از دولت باشد،»زند كه يم يادشده حدس كلي يهات دانشکدهيوضع

 يآزاد التفات دارد؛ پس در آنها ي، حقوق و مهندسيپزشک يهادولت به دانشکده»رد: يگيجه ميسپس نت ؛«رديپذيم

 «.وجود دارد يآكادم يات التفات ندارد؛ پس در آن آزاديدولت به دانشکدة اله» ؛«وجود ندارد يآكادم

 ياتفاق ؛د شودييبا تجربه و آزمون تأ ينيبشيرش است كه پيپذجه قابل ينت يهنگام ياسيق يسازالبته در مدل

 ،يلاديم 2313وقت دولت پروس در سال  ريبخش همبولت، وزالهام، ة كانتديا نيادة كانت رخ نداد. يا يكه برا

شگاه همبولت دان بيترتني. بدگردديتوسط او مطرح مقت، يبه حق يابيدر دستبرال يلدانشگاه  ديجد ةديو ا شوديم

و پژوهش  قيدر تحق كيآكادم يآزاد نيهدف همبولت تضم. شوديم سيتأس ـ استگردئاليا يكه دانشگاهـ  نيبرل

كه  يه ارزششود و بين دولت ميگزيمؤثر بر دانشگاه و جا يروين« اقتصاد» ،تيالبته درنهابا استقلال از دولت است. 

وابسته  يبه بخش خصوص يد. درواقع، دانشگاه همبولت كه از نظر مالينرس يآكادم يآزاد يعنيشده بود،  يگذارهدف

ن يأمعه، تية شيعلم يهام كه در حوزهيكنيملاحظه م ،ميشد. اگر به كشور خودمان بنگر يمانع تحقق آزادگ ،شد

 شده است. يق موقوفات و خمس موجب استقلال آنها از هر مركز قدرتيه از طريمدارس علم يمنابع مال
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است كه  يدة دانشگاهيچياز سامانة پ ياديوجود دارد، ابعاد ز يم كه آنچه در سند دانشگاه اسلاميتاكنون ملاحظه كرد

د ين باينابراسازد. بيده را ناممکن ميچيعملاً امکان مطالعة سامانة پ ،اد بودن ابعادياً زيثان ؛ستيآن ن ين ابعاد، ذاتياولاً همة ا

 يگاه اسلامدانش يت ذاتيخانواده خاص يا اعتلايمثال، ازداواج  ياند. برادانشگاه يات ذاتيخصوصوجو كرد كه را جست يابعاد

 صه امکان تحقق دارند. ين دو خصيا ،ر آنيو مركزوارة آن است كه تحت تأث يت ذاتيت خاصياما ترب ؛ستين

ور كش يمفصل در تمام ابعاد از مراكز آموزش عال يهارا به دادهيز ؛شودياستفاده نم يروش كمّ ،ن پژوهشيدر ا

 ييايو پو ت تحركيف وضعيدنبال توصرا ما بهيز ؛است يرضرورين غيهمچن ؛نه استيبر و پرهززمان ياز دارد و كارين

كه م ين هستيهم ادنبال فگر، بهيدعبارتم. بهيدنبال تفهم دانشگاهبلکه به ؛ميستين مقاله نيك( دانشگاه در اينامي)د

مرسوم  رو ابتدا از روشنيابد. ازايتحقق  يف شود تا اهداف دانشگاه اسلاميتعر يات ذاتيدانشگاه با چه نوع خصوص

 وحوشده حوليچيسامانة پ يهااز مجموعة داده يارمجموعهين معنا كه زيبد ؛ميكنيها استفاده مداده يبندخوشه

 يبر آزاد ين مركزوارة آن اقتصاد است كه حتيترمهم ،ل لحاظ شودبرايكه دانشگاه ل يمثلاً هنگام ؛اندك مركزوارهي

را يز ؛ت استين مركزوارة آن تربيترمهم يرگذار است. در دانشگاه اسلاميتأث ،ن دانشگاه استيكه هدف ا يآكادم

 (. 6۴ونس: ي« )لا تبَدْيِلَ لکِلَمِاَتِ اللهِ»اند: ها ثابتارزش

 ـكه ظاهراً دانشگاه  يهادانشگاه در سده يهادهيتوان آنها را در ايمها دست آوردن مركزوارهبه يبرا گذشتة اروپا 

 يا فقدان آنها به بروز برخيكه وجود  ييهاوجو كرد. مركزوارهت گرفته شده است ـ جستيعارما از آنها به يفعل

دة يا گر، دريدياند. ازسودانشگاه يا ذاتيات معنادار ياند و خصوصافتهيها منجر شده است، همان ابعاد كاهشبحران

 يك، اجتماعيآكادم يمانند آزاد ،ر پارامترهايمركزواره است و سا« تيترب»محور، تيدة دانشگاه تربيا يعني ،ن مقالهيا

ده ين اينکه اير آن خواهند بود. با توجه به ايتحت تأث ،ين اهداف سند دانشگاه اسلاميست، همچنيط زيشدن و مح

امل ك ير پارامترها هنگاميت در ساير تربيزان تأثيم يافت راهبرديدر ره ،است يدئال و راهبرديافت ايدو ره يدارا

و  يرات فورييمحور به تغتيدة دانشگاه تربيرو در انيدئال سوق داده شود. ازايت ايسمت وضعشود كه دانشگاه بهيم

 ست. ياز نيها ندانشگاه يو مال ي، انسانيعلم يدر ساختارها يكتب درس ياد در محتوايز

 قينة تحقيشي. پ2

مانوئل يد. اانق كردهيسخن گفته و تحق ،تهيخصوص بعد از مدرنبه ،دة دانشگاهيدربارة ا ياريمتفکران بس ،در غرب

لسفه در پاسخ نة فيرا در زم يآثار ارزشمند ،ژاك روسو بود، انقلاب فرانسه و ژانيوتنيك نير مکانيكانت كه تحت تأث

ن نوع يبود. همچن يشناسبه معرفت يشناسين آثار آغاز نزول فلسفة غرب از هستيوم ارائه كرد كه ايرادات هيبه ا

 يرا برا ي( چالش2333كانت ) يهانزاع دانشکدهكتاب  ،كه در بخش قبل آورده شدگونهر كرد. همانيينگاه به علم تغ

ك يادمآك ين آزاديتضم يبرا يدانشگاه همبولت ةديبه ات يكند كه درنهايدة دانشگاه موجود در آن زمان مطرح ميا

 يلاديم 2313ومن در سال ين يز جان هنريشود. در انگستان نيق و پژوهش با استقلال از دولت منجر ميدر تحق

ر شد و منج يس هرگونه دروس مذهبياز تدر يسا و عاريرا آغاز كرد كه به دانشگاه سکولار و مستقل از كل يحركت
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است كه علمْ روش و زبان خاص  يومن مدعي(. ن12۵ـ113ص ،2۴11ر، ينتاياك بود )مكيآكادم يآزاد يمدافع نوع

كه يدرحال ؛شودير ميد بر آموزش دايده و با تأكين اين هم زبان خاص خود را. دانشگاه آكسفورد با ايخود را دارد و د

طرة آن در اواخر يشرفت علم مدرن و سي(. با پ33ص، 2336د بر پژوهش بود )فراستخواه، يدر دانشگاه همبولت تأك

 يلسوفيكه فييتاجا ؛رديگيم ياجتماع ةشود و نقش آن را فلسفيمجدداً ارزش فلسفه كم م ،يلاديقرن نوزدهم م

فه در ن نزول فلسين دوميكه ا ؛آورديوجود مرا به يدارشناسيكند و پد يخواهد علميمانند ادموند هوسرل فلسفه را م

گ، نيت استفان هاوكيشود و درنهايداده م يها نقش فلسفه در غرب به علوم اجتماعن نزوليا ةاست. در ادامغرب 

 كند. ياعلام م يلاديم 1121را در سال « مرگ فلسفه»، يسيدان انگلكيزيف

 يبر مبنادة دانشگاه يا ،يعياز علوم طب يطرة مطلق علم، با تأسيو در دوران س يلاديدر اواخر قرن نوزدهم م

اط متقابل با كه در ارتب است يياجزا ياجامعه دارپارسونز،  ييشود. در كاركردگراين مييتب وبر و پارسونز يشناسجامعه

 يعني؛ دارند يف گوناگونيك وظايهر يهااند. در دانشگاه، كاركنان و ساختمانميگرند و در كاركرد كل جامعه سهيکدي

خاص در سامانه و با كاركرد  ييكه هر دانشکده و بخش دانشگاه در جا ،كردگرا( و كاريستميمند )سنظام يادهيا

 سم بود.يويتيدة وحدت علوم در پوزيدة دانشگاه در توافق با اين ايقرار دارد. ا يخاص

ر د ييگران نخبهيگزيجا ييگراتوده ،آن دوران يازهايدوم و با توجه به ن يگر، بعد از جنگ جهانيديازسو

 يجبر يستم( كاركردگراين افراد تحمل نظام )سيشوند. ايها موارد دانشگاه ياديشود و افراد زيها مدانشگاه

ند. در دهيکا و اروپا رخ ميآمر يهادر دانشگاه يلاديستم ميدهة شصت قرن ب يهارا ندارند و انقلاب يپارسونزوبرـ

 (.۵3، ص2333گردند )بارنت، يد ميجد يهادهيدنبال ابه ،هادانشگاه وضع موجود در ةدربار يتفکرات انتقاد ،ن زمانيا

مدن وجود آزعم او موجب بهكه به ،پرداخت يدة همبولتيح ايدوم به تصح ياسپرس بعد از جنگ جهاني ،در آلمان

 ،مداخله نکند دانشگاه كند كه دولت اگر دريان ميرو او بنيشد. ازا يو آلمان دورة ناز يسم و دانشگاه بوميوناليدة ناسيا

داند يخاص از فرهنگ م يز انتقال نوعيدانشگاه را ن ةفي(. او وظ2۵3، ص2333اسپرس، يگذارد )يبه آن احترام م

 يبندهر طبقه»كند كه يرد و اظهار ميگيدئال در نظر مين وحدت علوم را اي(. او همچن61، ص2333اسپرس، ي)

است. با  يخيو تار يت فکريك موقعيخاص و از منظر  يدگاهيت از ديواقع دئال بهيا ياترجمه يبرا يموقت يتلاش

 (. 223، ص2333اسپرس، ي« )اندها كاذبيبندن فرض، همة طبقهيا

 د معنا موجبيهمراه فقدان تولند و آن را بهيبيم يت ابزاريهابرماس مشکل دانشگاه را در غلبة عقلان

 در علم مدرن يکيو هرمنوت يليت تأوياز به عقلاني(. هابرماس ن۴2ص، 2331، يوزيداند )پيجامعه م يءوارگيش

ك يكادمآ يكند تا آزاديشنهاد ميپ يپارسونز يت كاركردگرايرفت دانشگاه از جبربرون يرا برا يعموم ةو حوز

ه علم ك ن باور بوديابد. هابرماس بر ايها تحقق ها در كار استادان و دانشکدهن رفتن دخالتيبا عدم تمركز از ب

درك و فهم  دگاه هابرماس، معضليرو در دنيشه دارند. ازاير يق اجتماعيهر دو در منافع و علا ،و هنجارها

، 2333، يند )نوذريآيچشم مها بهتيگر فعاليو د يقات علمياست كه در تحق يريو مغا نيمبا يهاارزش
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 ين آزاديكند كه در آن با تضميمطرح م( را Public Sphere) يرو او مفهوم حوزة عمومني(. ازا31ص

 (.۴66، ص2333، يشکل داد )نوذر يرا در برخورد با افکار عموم يزياجتماعات و نشر بتوان چ

ف يك خاص و عام را تعريآكادم يك است و دو نوع آزاديآكادم يدنبال گسترش آزادگر، جان سرل بهيديازسو

دون ج را بيند پژوهش و نتايت فرايس و هداياست كه استادان حق تدرن يك خاص از نظر او ايآكادم يكند. آزاديم

از  يعاموزند )جميان حق داشته باشند كه پژوهش كنند و بيگر، دانشجويديو ازسو ؛گران داشته باشنديدخالت د

 كند: يف ميگونه تعرنيك عام را ايآكادم ي(. سرل آزاد1۴1، ص2333سندگان، ينو
 ،شانيهانشر نوشته ياجتماعات و آزاد يپژوهش، آزاد يان، آزاديب يموارد مربوط به آزادان در ياستادان و دانشجو

فا يد اآزا ةک جامعيان در مقام شهروندان ياست که استادان و دانشجو يبرآمده از نقش ين برابريبا هم برابرند و ا

 ک دانشگاه منجريآکادم يکردهاکه پاسداشت کار يآنها محفوظ است تا هنگام يبرا ين حقوق و آزاديکنند. ايم

 (. 219، ص1399سندگان، ياز نو يبه محدود کردن آنها شود )جمع

 يماعاجت يهاارزش ةكننداست كه محقق يدانشگاه نهاد ،ك عام دو جنبه دارد: نخستيآكادم ية آزادين نظريبنابرا

ه و دوم، با توجه ب ؛است يو تخصص يعلمت يدربارة صلاح ياهيهمراه نظران بهيب يپژوهش و آزاد يمانند آزاد ،عام

كاملاً  ،نابايمانند پارك و خ ،گريد يعموم يبا فضاها ،كنديپژوهش را محقق م ياست كه آزاد ينکه دانشگاه نهاديا

اخلاق،  يبرا يچون آزاد ؛ستير نيپذده امکانين اي(. اما درواقع ا1۵2، ص2333سندگان، ياز نو يمتفاوت است )جمع

شوند. عملاً هم در غرب يدور م يآنها از آزاد يعني ؛ستيك مركزواره نينها، يو مانند ا ياجتماع يريپذتيمسئول

 اند.  ن گفتهيد ايدانشگاه ـ كه در ادامه خواهند آمد ـ مؤ يبعد يهادهين اتفاق افتاده است. ايهم

در كتاب  يلاديم 2363ماه مه  ييو دانشجو يانقلاب دانشگاه ةوجودآورندعوامل به يو به بررسير بوردييپ ،در فرانسه

ن افراد را در يو نماد ي، فرهنگي، اجتماعية اقتصاديدان و چهار سرمايپردازد. او دانشگاه را مي( م233۴) يدانشگاه انسان

ر فرانسه، د يت آموزش عاليكتاب، با هدف مطالعة وضعن يااو در رد. يگيها در نظر ميها و نابرابرمبارزه با چالش يدان برايم

ل متوجه يحلن تيو در ايدهد. بورديوند ميو آن را با قدرت پ پردازديمافتد، يو آنچه در آن اتفاق م يدان دانشگاهيم يبه بررس

 يکيشود: يممنجر  2363فرانسه دو نوع ساختار قدرت وجود داشته است كه به انقلاب ماه مه  يشد كه در نظام دانشگاه

، ياسيو س يمراتب اجتماعدر سلسله يعنيها معکوس است؛ ب رشتهين دو نوع، ترتيدر ا كه ،يعلم يگريو د ياجتماع

عکس، علم ، بهيمراتب فرهنگآنها قرار دارند؛ اما در سلسله بالاتر و علم و هنر پس از يادر مرتبه يحقوق و پزشک يهارشته

 (.Bourdieu, 1984, p.237)رند يگيمقرار  يحقوق و پزشک بالاتر ازو هنر 

مدرن  يايوتار، در دنينظر لبهپردازد. يها در آن متيروان رفتن كلانيوتار به نقد علم مدرن و از بيفرانسوا لژان

ات ين رواياند. اات كلانين رواياز جملة ا يخيشرفتِ تاريو عدالت و پ يد. ترقيآيد نميپد يرعلمينة غيشيعلم بدون پ»

 يكردنباور يتيات، غايكنند. روايه ميو هم علم و دانش را توج يكنند كه هم نظام اجتماعير ميرا تصو ييهافرجام

، هيري)بش« خارج از آن قرار دارند ياند، ولگر علمهيات، گرچه توجيدهند. روايدست معمل و علم و جامعه به يبرا

 بخشييو رها (Speculativeورزانه )نظررا دو نوعِ  (Meganarrative) هاتيرواوتار كلاني(. ل321، ص1، ج2332
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(Emancipatory) ن يدر اگر، يدعبارتبه اند.و خودمرجع يرعملي، غينظرورزانه كاملاً نظر يهاتيرواداند. كلانيم

داند؛ يم نظرورزانهرا  و دانشگاه (Functional) يشود. او مدارس را كاربرديد ميخودِ علم تول يها علم براتيرواكلان

لوم و مختلف ع يهادر شاخه، صورت پراكندهرا دارد كه به ييهافة منسجم كردن آموزهي. فلسفه وظيفلسف يعني

هم ت؛ آناس ين كارياند. فقط فلسفه قادر به انجام چنفراگرفته شده يدانشگاهشيها در دوران آموزش پهشگايآزما

فه علوم را گر، فلسيدعبارتبه .دهديوند ميهم پشه بهياند يريگعنوان لحظات شکلكه علوم را به يزبان يايدر باز

ت يفراروابرخلاف  .(Lyotard, 1984, p.33) دهديوند ميپ( Metanarrative) تيحاً فراروايا ترجي يعقل يتيبا روا

ت يرواكلانابد، ييان ميو پا شوديمآغاز ن يمع يالگوها يبرخ اشه بيهم واست  «مدرن»مربوط به دوران قبل از كه 

 .كنديم ميرا ترس يشرفت بشرير پيس

چ يش هبخييوجود ندارد. هدف گفتمان رها يك فرازبان جهانيگر يمدرن، دپست يايوتار، در دنيدة ليمطابق عق

اند م شدهيقسكوچك ت يهاشود، علوم به بخشيم يكه بر آن پافشار يسميويتيندارد. در پوز يبه گفتمان علم يربط

 يايكل دنن ي. بنابراهمة آن مسلط باشد رتواند بيكس نمچيگرهيد .پردازدياز آن م يل قسمتيبه تحل يو هر دانشمند

. (Lyotard, 1984, p.41) اندت گمشده را فراموش كردهياور ياز مردم غمِ دور يارين است و بسيمدرن همپست

 كمتر متر وك مورد در شتريب و شتريب كه است يفرد متخصص فوق»ان كرده است: ينه بين زميك پولاك در ايفرد

 .(311، ص2333سندگان، ياز نو ي)جمع« فهمديم زيچچيه مورد در را زيچهمه تيدرنها و دانديم

كند يم مطرح شرفتهيپ سميتاليكاپ جوامع در يو فناور دانش، علم توسعة از يتيوضع ع از مطالعةيبد يفيوتار توصيل

 آورديافته ميتوسعه جوامع از ياريبس در پرورش آموزش و و دانش، علم حالت كردن رييتغ از يفلسف يفيتوص آن و در

(Peter, 2010). به  «قتيكشف حق يدانش و برا يدانش برا»مدرن از ر حالت دانش را در دوران پستييوتار تغيل

(. حذف Peter, 2010) داندير ميشرفت، دانش را صغيكند. او در پيف ميتوص «يكاركرد و بازده يدانش برا»

 يتماعسه جنبه از علوم اج»طور خلاصه، مدرن است. در مجموع و بهج دوران پستياز نتا يکيز ين يك فرهنگيزيمتاف

ة يك نظريرش يگر مستقل؛ پذيا بازيك فاعل يفرض وجود شيرد: پيگيطور خاص مورد حمله قرار مبه يستيمدرن

 (. 31، ص2331مسون، ي)ج« ية ترقشياند يريگقت؛ و شکليهمخوان در مورد حق

مسائل خست نچند مسئله رخ داد:  يشرفت علم و فناوريبا پ يطور كلمختصر، به يخيشنة تارين پيبا توجه به ا

ك مورد نقد واقع شد و در يآكادم ياز آنها، ابتدا آزاد ييرها ي. براشدان يته نماياز مدرن يناش ياجتماع يهابيو آس

در نزد  ود.ب دوم مشکل اشتغالمسئلة وجود آمد. آن به يريپذا جامعهيدانشگاه  ياجتماع يريپذتيدة مسئوليادامه ا

گاه مطرح دة دانشگاه، كاربرد دانشيا يجاافت و بهيل ين تقليك مؤسسة كارآفري، مانند كلارك كر، دانشگاه به يبرخ

در  .بودبوم و توسعة نامتوازن ستي، زستيط زيسوم در خطر افتادن و انحطاط محمسئلة (. ۴3، ص2333شد )كر، 

( 2333ن، يدار )مارتي(، دانشگاه پا233۵ت، ي)نا يآموزش عال يسازيالمللنيهمچون ب ييهادهين مسائل، ايپاسخ به ا

، معرفت بومستيکسان دادن به هفت زي ر، بارنت وزنِيدة اخياند. در ا( مطرح شده2331)بارنت،  يشناختو دانشگاه بوم
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 تياهم يدة دانشگاه دارايست را در ايط زيمح ت اشخاص وي، شخصيريادگياقتصاد، اجتماع و جامعه، فرهنگ، 

ابد يلاً تحقق د است كاميكند كه بعيف ميرا توص يافتنيدست يشهرده آرمانين ايكند كه ايداند. البته او اذعان ميم

 (.3۵1، ص2331)بارنت، 

 هاافتهي. 3

 دة دانشگاه در غربيچيپ ة)معنا( در سامان همرکزوار. امتناع وجود 3ـ1

 ياز معان يناش دانشگاهِ يهابحراندل مختلف دانشگاه در غرب از  يهادهير اياخ يهاكه گفته شد، در سدهچنان

رفته گها برهن مركزواري. اانددة دانشگاهيچيسامانة پ يهاههمان مركزوار ين معانياند. اوجود آمدهآن به يو كاركردها

از  يرايرا بسيآمد؛ زد يپد يي. درواقع در دوران مدرن در غرب خلأ معنااندتهيمدرن يدئولوژيد از ايجد ياز معناساز

علام از خدا را ا يازينيب ين غربيمتفکر يلاديكه در قرن نوزدهم ميبود؛ درحال يم موجود با فرض خداباوريمفاه

ده يوضوح دن امر بهينوشتة لاپلاس، ا ،در باب احتمالات يفلسف يارسالهكه در مقدمة كتاب ياگونهكنند؛ بهيم

 .ميکسان، ما قضاوت متفاوت نداري يرد كه در رخدادهايگيجه ميتز نتينبيلا يل كافيشود. او از اصل دليم

ت يوضع عت ويكه محركِ طبرا  ييروهايكه تمام ن رديگيرا در نظر م يدر مقدمة كتابش ابرانسانسپس لاپلاس 

پس  .داردا رها ن دادهيال يتحلارسال و  يبرا ييتوانا يقدركافشناسد و بهيدهد، ميل ميمربوط به آنچه آن را تشک

 ,Laplace, 2009)) ان خواهد بودياست و در مقابل چشمانش نما ينده همانند گذشته قطعياو از آ يز برايهمه چ

p.3 .ين قطعيتع يرا برا يکيزين فية جهان و قوانيدانستن حالت اولنجا لاپلاس يشود، در ايكه ملاحظه مچنان 

ك يشتر ي، بييگرانير از آموزة تعين تقريا» :ديگوين استدلال لاپلاس ميا ةبارداند. كارل پوپر دريم يكاف هنديآ

موجود كه ـ گر، لاپلاس ابرانسان را يدعبارت(. بهPopper, 1988, p.30) «ينيد يقتياست تا حق يقت علميحق

 كند. ين خدا ميگزيجا ـ است ينيزم

ته ياز مدرنش يپشود كه تا ير مي، غلبة بشر بر خدا تعبيسم( غربي)اومان ييگران مفهوم انسان در انسانيبنابرا

ن يته، انسان ايكرده است؛ اما با ظهور مدرنيجاد مير تمام تحولات بوده و معنا را در جهان ايرنده و مديگميتصم

 انسان»ن انسان مدرن ي(، ا2331) يووال نوح هرارير يرد؛ كه در تعبيخدا را بگ يابد كه جايينفس را ماعتمادبه

كه اعتقاد  داندين مينکه خدا را از بشر گرفت، بلکه در ايته را، نه در ايمدرن ين انقلاب مذهبيتراست و مهم« خداگون

ت را يگرا بشرمذهب انسان»كند: يمان يب(. او در ادامه 3۵۴، ص2331، يت را به آنها داده است )هراريبه بشر

سم يسم و دائوئيعت بودين طبيت و اسلام و قوانيحيمس يفا كند كه خدايرا ا يت نقشيپرستد و انتظار دارد تا بشريم

 «امعنيك جهان بي يبرادن يمعنا آفر»را  ييگراة انساني(. او در ادامه فرمان اول3۵۴، ص2331، ي)هرار« كرديم يباز

ش يپستند؛ يد نيجد ين سخنان هراريان داشته است. البته ايعنوان منبع معنا در اداو خدا به گمانكه به يداند؛ نقشيم

ظر جز انسان در ن يزيخداوند چ»ا ي« انسان است يانسان خدا»كه اند كردهان يوت بيمانند جورج ال يز افرادياز او ن
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را اوند بدون خد يدهد و جهانيم« تين انسانيد»ن گزارش را از يمندترگوست كنت نظامآ يحت؛ «ستيخودِ انسان ن

ف يرد، توصيدوستانه شکل بگنوع يا همدليها با توجه به منابع خودشان انسان يو اخلاق ياجتماع يستيهمزدر آن كه 

ن مدر يق علوم انسانين معنا از طرجهان بدو يد برايب، انسان مدرن بايترتني(. بد33، ص2331س، يويكند )ديم

دند كه انسان وجود آمبه يد آنها هنگاميشکل جدبه يعلوم انسان» :ان كرده استيشل فوكو بيكه مگونهمعنا بسازد؛ آن

كه قرار است شناخته شود، بنا  يزيچ ده شود و هم آنيد فهميكه با يزيچ عنوان آنبه يخودش را در فرهنگ غرب

ها كه آن يمفهومف متفکران غرب، انسان مدرن انسان مدرن بهيدر تعار ينوع(. بهFoucault, 1966, p.356) «نهاد

 ته است. يو مدرن يمدنظر دارند، متولد دوران روشنگر

 «ناقص نيتع»ن پرسش در يشود؟ پاسخ ايد ميمعنا تول ييگراا در انسانيآ :ده شوديممکن است پرس

(Underdetermination .است )ست. ا پرداخته شده يعلم يهاهيبه اعتبار نظر يمختلف يهادگاهيعلم، از د در فلسفة

زمان  كيدر دسترس در  يشواهد تجرب»ن معنا كه يست؛ به ا«هاه با دادهين ناقص نظريتع»ها، دگاهين دياز ا يکي

(؛ Stanford, 2017) «باشدن يم، كافيد در پاسخ به آنها داشته باشيبا ينکه چه باورين اييتع يخاص، ممکن است برا

اد رقابل جمع و متضية غيدو نظر يعنيب رجحان دهد؛ ية رقيان دو نظريتواند مينم يچ دادة تجربيگر، هيدعبارتبه

 يشناسيهست يهاتياز وضع ين برخيممکن است ب ية علميك نظري :ده بدهنديك پدياز  يکساني ينيبشيتوانند پيم

 يهاهيكه نظريكند؛ درحالي( را نقض مييگراني)تع« يت علميعل» يك كوانتوميمکانة مرسوم يز نگذارد؛ مثلاً نظريتما

ها مفهوم هيظرن نيكند. هر كدام از ايرا نقض نم ييگراني، تعيك كوانتومية بوهم( از مکانيپنهان )مانند نظر يرهايمتغ

ن ياز بكه ت توان گفيمچگونه ت. حال اس يکيآنها  يتجرب يهاينيبشيكنند؛ هرچند پيان ميرا ب يگريمتناقض با د

  ؟صادق است هيب، كدام نظريرق ية علميدو نظر

 يهااخهصورت پراكنده در شداند كه بهيم ييهاكردن آموزه فة فلسفه را منسجميوتار وظيكه ذكر شد، لگونههمان

 يايازتواند در بيتنها فلسفه مكه معتقد است  يو اند.ها در دوران آموزش فراگرفته شدهشگاهيمختلف علوم و آزما

ن صورت، فلسفه، ي(. در ا33، ص233۴وتار، يوند دهد )ليهم پشه بهياند يريگعنوان لحظات شکل، علوم را بهيزبان

را با ي؛ زانديسبن فلسفه الزاماً نيو برآمده از علوم است كه قواعد ا يشناسمعرفت ياست؛ بلکه فلسفهين يشناسيهست

 ينيشياحکام پ يوزنبرگ بوده است و ين مطلب مورد اذعان هايابند. ايير مييز تغين ي، قواعد فلسفيعلمات ير نظرييتغ

(. d'Espagnat, 1999, p.256) خوانديم يق نسبيت و جوهر( را حقاي، عليدسياقل يكانت )مثلاً زمان مطلق و فضا

 . «تواند ساخته شود كه نقض نشودينم ييچ معنايدر علم مدرن ه»م كه يشوين گزاره رهنمون مين به ايبنابرا

را  يزبان يتوامح»معنا كه  نين را ذكر كرد؛ بديكوا ييانة معنايگرايتوان تز كلين گزاره ميد مجدد اييتأ يبرا

است  يشناسيهست يتيمثابة هومعنا به ين گزاره همان نفيا. «م كرديك جملات زبان تقسيبهكيان يتوان مينم

سم يليهين»ا معناست و آن ر ي، نافييانة معنايگرايتز كل .است يشناسيانه در هستيگرايعيکرد طبيرو از يو ناش

(. 23، ص2333، يكاربرد است )شقاق يا معنا مساويصة رفتار است ين تز، معنا خصينامند. در ايز مين« ييمعنا
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 :استه گفتز يبرانگك اظهار مناقشهيخواهد نشان دهد كه معنا وجود ندارد. او در يم ياريدا در آثار بسين دريهمچن

 (.Derrida, 1974, p142) «ستين ييچ معنايه يشه داراي، اندينوعبه»

ر ها دهرا مركزواريدة دانشگاه در غرب وجود دارد و هنوز حل نشده است؛ زيبا توجه به آنچه گفته شد، مشکل ا

بودن  هزوارث مركيح گر ازير بافت، دييشوند كه با تغيف ميتعر ير و نسبيرپذيي( تغContextualities) ييهابافت

 ين برخيافت. بنابراير بافت تحقق نييكانت با تغ «استقلال از دولتِ»دة يكه در ا «يآزادگ»شوند؛ مانند يخارج م

كه گونهت؛ همانسين هگر مركزواريدـ  يبه مل يجهانمثلاً از ـ ر بافت ييست، با تغيط زيدة دانشگاه، مانند محيم ايمفاه

طور آن قرار نگرفت. به يهادانشگاه يس خارج شد و البته مورد اعتراض جدينامة پارکا در دوران ترامپ از توافقيمرآ

 تواند وجود داشته باشد.ينم هته، مركزواريدر مدرن ييگرايل نسبيخلاصه، به دل

غرب  م؛ هرچند مطالعة آثاريخود اقدام كن يد بر اساس بافت فرهنگيران بايگاه در احل مشکل دانش يرو برانيازا

ز يآمتيد موفقتواننيشده بدهند، نممطرح يهادهيدر ا يرات جزئييكه تغ ياتيدة دانشگاه نظريرو در انيز لازم است. ازاين

و  ييگراشود، اصل انسانيكه ساخته م ياهياست. اگر نظر ييگراآنها انسان يدئولوژيباشند؛ چون اصل آن و ا

استفاده  يزيآمتيطور موفقبه يرانيو ا يتواند در فرهنگ اسلاميگاه من كند، آنيگزيجا يرا با خداباور ييگراينسب

نوز هسخن گفته شود،  يسازياگر از بوم يد شود كه حتيتأكد يبانجا ي(. در ا21: ونسي« )لا تبَدْيِلَ لکِلَمِاَتِ اللهِ» :شود

محور تيربدة دانشگاه تيف شده است. اكنون ايتعر يايدر چه بافت فرهنگ يسازين بوميشود كه ا يلازم است بررس

 .ميدهيشرح داده م ياصل خدامحور يمبنا را بر

 محورتيدانشگاه ترب ةدي. ا3ـ2

شود، متفاوت است. مفهوم يمف علم در اسلام: در فرهنگ ما برداشت از علم با آنچه از آن در علوم مدرن ذكر يتعر

ف را ارائه ين تعرين بخش، ما اياز آن است. در ا يع بوده كه علم مدرن بخشيوس يما مفهوم يعلم در نزد قدما

درن است، شتر بر بخش علم ميد بيم. هرچند در دانشگاه تأكينهيف بنا مين تعرية ايدة دانشگاه را بر پايم و ايدهيم

الجباّر و  معرفةاولّ العلم »آمده است:  امبر اكرمياز پ يثيست. در حديالجمع نمانعۀ ما يبا مفهوم علم نزد قدما اما

 . ت استيبااهم« ضيتفو»و « جبار»دو واژة  يف، معنايث شرين حديفهم ا يبرا«. هيض الامر اليآخر العلم تفو

 يزيچ برطرف ساختن نقص هر يمعنابه« جبران»از مادة  جبر و قهر، غلبه و قدرت است و هم يمعناجباّر، هم به

د ن مفهوم است كه خداونيشود، بدياز صفات خداوند متعال مطرح م يکيعنوان به «جبار» ين وقتيد. بنابرايآيم

 (. 2۴۴ـ2۴3، ص3، ج231۴، يرازيپردازد )مکارم شيم يمتعال با قدرت و ارادة خود به اصلاح هر نقص و فساد

، يآن امر است و در معارف اسلام و حاكم كردن او در يگريم امر به ديواگذار كردن و تسل يمعنابه «ضيتفو»

 (. ۵11، ص21، ج231۴، يئم است )طباطبايض، تسليبالاتر از تفو و است يبالاتر از توكل در مقامات بندگ يادرجه «ضيتفو»

اوست و آخر  يكنندگت و جبرانيجسته كردن صفت جبارآغاز علم، شناخت خداوند با بر يف نبويث شرين در حديبنابرا

در جهت  ين علميمحصول چنكه ا ممکن است ين اوصاف، آياست. با ا يض در بندگيدن به مقام تفويت علم، رسيا غاي
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ندارد؟  يطيمحستيا زي يت اجتماعيمسئول ين دانشمنديا چنيعت باشد؟ آيا طبيست يط زيا محيانسان  يب زندگيتخر

( است؟ يا فقط مختص علوم خاص )علوم اسلاميت را دارد ين قابليا يا هر علمين پرسش مطرح شود كه آيممکن است ا

ده است. در محدود نش يث، علم به مفهوم خاصين حديت را دارد و در اين قابليا يد گفت كه هر علميق باياز پاسخ دقش يپ

علم  :خداست؛ و علم بر دو قسم است يات صفت ذاتيات است و حيلوازم ح ، علم از صفات خداست؛ چون ازيمنابع اسلام

 (:113ـ116، ص3، ج2363، يشوند )مصطفويف مير تعريزصورت، كه بهيو حصول يحضور

 فاعل ط به ذاتِيا ذات و محيكننده( وابسته است كه نفس ن علم، به حضور فاعل مدُركِ )دركيا :يعلم حضور

فاعل و مطابق با آن است؛ همانند آنچه در شهود نفس مجرد از خودش و از معارف  يواقعا صورتِ يمدركِ است 

شود. يمحدود خود واقع م ياز اجزا و قوا يعيو شهود اجسام طب يمحسوس واقع يها، شهود نفس صورتيشهود

 است.  يقت، علم حضوريپس احاطه و شهود انسان از عالم حق

تواند يم يشود؛ مانند علوم موجود. صاحب علم حصوليواسطة نظر و فکر كسب من علم حضورش بهيا :يعلم حصول

باشد. علم  يشده متعلق به عالمَ اعلبيو تهذ هية قدسيكه صاحب نفس زكيبرسد؛ درحال يبه بلوغ در حد مراتب علم حضور

وم كند. علياد ميوح را زجسم و ر يجه قوايشود كه در نتيات و احاطه و حضور ميات حيباعث تحول در خصوص يحصول

 (: 113ـ116، ص3، ج2363، يهستند )مصطفو يمراتب يدارا يواسطة ارجاع به علوم حضوربه ياكتساب

 ؛ كنندي، عرفان و اخلاق، كه اصول آنها از شهود و حضور است؛ پس در آنها صاحبان نظر و فکر عمل ميعلوم اله .2

شوند و در آنها علما و فقها يامبران حاصل ميو الهام و شهود به پ يق وحي، كه از طرينيد يهااحکام و سنت .1

 كنند؛ يل تصرف ميح و تفصيق و تشريبا تحق

و محسوس توسط  يخارج ينيع يايشده از اشمشاهده يذهن يها، كه مرجع آنها صورتيعيعلوم طب .3

 است؛ يحواس ظاهر

است؛ علاوه بر  يدر عالم و وجود لفظ يعيمباحث مربوط به الفاظ و لغات، كه مرجع آنها ادراك با حواس طب .۴

 ز مطابقت دارند. يعت نيو با طب اندبر فطرت ين علوم مبتنينکه ايا

ب يت آن، با تهذيشود و نهايآغاز م يتعالينقل شد، علم از معرفت بار امبر اكرميكه از پ يفيث شريدر حد

ن تحول يجاد تحول و تکامل انسان است كه ايا در ايپو يعامل« علم»ض است. درواقع، يدن به درجة تفوينفس، رس

 رو در معارفنيدهد. ازايشود، رخ مي، كه عادت و ملکة انسان ميبه علم حضور يل علم حصوليبا تبد ييايو پو

 شود. يم مت عالِي، علم باعث خشياسلام

و  ييايقصدمند بودن، پو هادر همة آنكه  (33ـ16، ص2336، يعتمداري)شر دارد يددف متعيتعار« تيترب»

ت در ين موارد در تطابق با مفهوم تربياست. البته ا يد، ضروريك عادت درآيصورت كه به ياگونه، بهيسازيدرون

 يهامشخصه« علم» دهد كه در اسلاميان شد، نشان مين آنچه بي(. بنابرا۵6، ص2331، يدگاه قدماست )مطهريد

ها نقش ت، مدارس و دانشگاهيترب يهاهيت انسان است. البته در نظري، تربيآموزرا دارد و درواقع هدف علم« تيترب»

 (. 33ـ16، ص2336، يعتمداريعهده دارند )شر را بر يت رسميترب
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در علم مدرن هم استفاده كه است دو مورد آخر همان مفهوم علم ـ كه در بالا ذكر شدند ـ در چهار مرتبة علم 

 ياهيرو نظرنيشود. ازايف علم مدرن است و آن را شامل ميتر از تعرعيكه از علم ارائه شد، وس يفين تعريشود. بنابرايم

 ف ساخته خواهد شد، شامل علم مدرن هم خواهد بود.ين تعريكه با ا

ن يشود و همچنيشامل علم مدرن م يف موسعَ علم در معارف اسلاميطور خلاصه نشان داده شد كه تعربه

 محور است. تياز اصول موضوعة دانشگاه ترب يکين نکته يت است. ايمعادل با ترب

م. يا ارائه دهر« محورتيدة دانشگاه تربيا»م يم كه بتوانيهست يارائه شد، در موضع يف مقدماتياكنون كه تعار

 م: يكنير بنا مياساس سه اصل ز داشته باشد، آن را بر ياهيمحور ساختار نظرتيدة دانشگاه تربينکه ايا يبرا

 اصل اول: دانشگاه محل علم است؛

 ت است؛ياصل دوم: علم، ترب

 ده است.يچيك سامانة پياصل سوم: دانشگاه 

د در چن يت در معارف اسلاميف علم و تربياست؛ اصل دوم هم با توجه به تعر يهيبد يامروزه اصل اول اصل

ز يناه و دانشگ انديادهيچيپ يهاسامانه ياجتماع يهانکه سامانهيو اصل سوم با توجه به ا ؛شدش، اثبات يسطر پ

ن ينابراگر دارند، بيکديبا  يادهيچيمتعدد و متکثر است كه روابط پ يو متشکل از عناصر و اجزا ياجتماع يطيمح

 شود: ير ذكر ميد كه در زيآيدست مبه يجينتاادشده، ي. از سه اصل روديشمار مبهده يچيك سامانة پيدانشگاه 

 . ت استيدانشگاه محل ترب .2

 ييوفات و به شکيق قانون اخلاق هدايد از طريت بايم و تربيتعل»ان كرده است كه يكانت بخصوص ن يدر ا

 ت شهرونديترب» يت اخلاقيم و تربي(. ازنظر او، هدف تعل۵2، ص2333)گنزالس، « ها منجر شودتيكامل تمام شخص

و  ييگسترش توانا يگر، او افراد را برايدانيب(. به۵3، ص2333)گنزالس، « شوديخوب است؛ اما به آن محدود نم

ت ريو بص يآموزان ارزش فردداند كه به دانشيازمند ميآن ن يمدرسه و رهنمودها يهابه آموزش تيقصد موفقبه

دن به انسان ارزش قائل ش يت اخلاقيد و سرانجام، تربرد كه چگونه با جامعه سازگار شويگياد ميبخشد و فرد يم

  .ديرسدوم توان به گزارة ين نکات مي(. از ا۵3، ص2333دهد )گنزالس، يت را ميكل بشر يبرا

ت ياز ترب ،ياجتماع يريپذتيو مسئول يريپذ(، جامعهيو خودادراك ي)خودشناس يبخشيي، رهايت، آزادگيخلاق .1

 شوند.يز مترتب ميمحور نتيدانشگاه تربشوند؛ پس، از يمترتب م

 كنند. يان ميت را در دانشگاه بياركان ترب ند،يآيمكه در ادامه  ييهاگزاره

 اند از: عبارت يت متربيترب يمؤثر برا يرفتارها .3

 ان(؛ ين دانشجويب يهاان )كنشيهمتا يالف( رفتارها

 .ان( و كارمندانياستادان )مرب يب( رفتارها

 از است.يو مرشد ن يمحور به مربتيجاد دانشگاه تربيا يبرا .۴
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« استاد»محور، تيدانشگاه ترب ن است كه دريه اين قضيگر ايان ديشود. بيمنتج م 3و  2ن گزاره از دو گزارة يا

است  مصالح يسول بهيت با دليهدا يامعنبه «رشد»م. يت و ارشاد اشاره كنيمرشد است. لازم است به تفاوت هدا

دن به هدف را ير رسيرشد، مس»ن است كه در يدر ا« تيهدا»تفاوت آن با  ( و21۵، ص3ق، ج2۴2۴منظور، )ابن

« سازديدن به هدف را ممکن مياست كه رس يزيت آن چيهدا يسازند؛ وليل آشکار ميدهند و با دلينشان م

ان انس يبرا يگذاردن به هدف را با نشانير رسيمس تمام «ارشاد»(. به زبان ساده، در 2۴1، ص۴، ج236۴، ي)مصطفو

را به دست انسان  ينشان، «تيهدا»كه در ياست؛ درحال يدن به مقصد حتميكه رسيطوراند؛ بهمشخص كرده

 ست.ين يدن به مقصد حتميابد و رسيها را درست بد نشانهياوست كه با و دهنديم

 ددص، دريتيترب يهاها و چالشتين مشغوليشتريجاد بيبا ا يطور قصدمنددانشگاه با كمك جامعه به .۵

 .است )دانشجو( يدر مترب« تراز ياز زندگيم مورد نيحداقل مفاه» يسازيدرون

د يمحور باتياز را در دانشگاه تربيم مورد نيجهت كه حداقل مفاه نيم؛ از ايناميم «ية حداقليقض»را  هيقضن يا

ت را يترب يسازي، عمل درونيتيترب يهام و تداخل برنامهيكه عملاً تراكم مفاهياگونه؛ بهكرد يزيرانتخاب و برنامه

رو هدف نياست. ازا ...و ي، اجتماعي، فرهنگيو تخصص يم علمية مفاهينجا، كليا م دريناموفق نکند. منظور از مفاه

 شود.يم ف علم و اصل دوم منتجيز تعرو ا گردديان مير بين مطلب در گزارة زيدن است. ايرس يز به تعاليل نياز تحص

 دن به كمال است.يل، رسيهدف از تحص .6

ور قصدمند طا آموزش بهيسرفصل دروس  يعنيت است؛ يمفهوم تمركز بر وجه تربمحور بودن دانشگاه بهتيترب

 ر را استنباط كرد.يز يهاتوان گزارهين ميشود. بنابرايم ميت دانشجو تنظيمحور ترب بر

 باشد. يتياهداف ترب يد قصدمند و در راستايبا يدرس يزيربرنامه .1

ت است، يذكرشده، محل ترب يهان مطابق اصول و گزارهيده است و همچنيچيك سامانة پيكه دانشگاه ييازآنجا

 شود.يان مير بين گزارة زيبنابرا .رديانجام پذ يدگيچيمتناسب با پ يهاروش يمبنا د بريآن با يتيترب يهاتيفعال

 شود.ياستفاده م يور( و غوطهي)نوظهور يدانشگاه، در فلسفه از دو مفهوم برآمدگ يكردن فضا يتيترب يبرا .3

توان يده ميچيپ يهات در سامانهين خاصيابد. از اييد ظهور مينو و جد يتي، بر اثر تعامل اجزا، خاصيدر برآمدگ

، يمختلف و هدفمند علم يهاتيك گروه در موقعيشجو را در دان يدمثال، تعدا يت استفاده كرد. برايترب يبرا

ا يرا نشان دهد كه ممکن است همه  يرفتار ديبا تين گروه در موقعي. ادهنديقرار داده م ...اي ي، اجتماعيفرهنگ

خود  يعضااكنندة تيت، خود گروه تربيخروج از موقع ين براينداشته باشند. بنابرارا گروه، آن رفتار  ياز اعضا يبرخ

قابل م ن گروه مسلماً دريازمندان، ايكمك به نت يدر موقعمثال،  ي! براياست، نه آموزش يتيترب يشود كه امريم

اثرات  صورت، رد. در هريگيشده( قرار مليط تحميط و شراي)با مح يرونين اعضا( و بي)ب يدرون يهاها و كنشچالش

توان ياست، م يکيناميد يهابرگرفته از سامانه «يبرآمدگ»كه مفهوم ييآنجات مترتب خواهد بود. ازين فعاليبر ا يتيترب

 ز استفاده كرد. ين «نقاط جاذب»از مفهوم 
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 اند؛يناوبم جاذب تيمفاه يبرخ؛ يمانند خداباور اند؛م )نقاط( جاذب ثابتيمفاه يبرخت، يند تربين در فرايبنابرا

 يد كرد؛ برخخواهن يکيكنم، آنها هم به من ن يکيگر نيد يهااگر من به انسان :گرانيبه د يکيو ن يدوستمانند نوع

ت، جذب آن و حركت در محدودة يند رفتار سامانه )گروه( در نهايآبر اند.، جاذب شگفت«رش حقيپذ»م، مانند ياز مفاه

حركت  يدارد؛ اما وقت ياساسرفتن حق، تعارض منافع نقش يا نپذيرفتن يآن خواهد بود. لازم به ذكر است كه در پذ

كه  يانرد؛ اما با گفتميگروه حق را نپذ يرگذار خواهد بود و ممکن است حتيند تعارض منافع تأثيآدر گروه باشد، بر

امل تک يعنيدهد؛ يرخ م يمرحله، خودسازمان نيا و در شددا و آشکار خواهد يت از نهان، هويشکل گرفته است، واقع

 ابد.ييت تحقق مي، تربگريدعبارتابد. بهييم

 محور:تيدانشگاه ترب يراهبرد و دئاليا يهاافتيره. 3ـ2ـ1

نظر  رافت ديتوان دو رهيمحور در كشور متيدة دانشگاه تربيا ياجرا يكه در بالا ذكر شد، برا يبا توجه به نکات

 . يافت راهبرديو ره دئاليافت ايگرفت: ره

 محور عبارت است از: تيدئال دانشگاه تربيافت ايره

 .«ت انسان كامل استيدانشگاه محل ترب»

د؛ اش با هم رشد كننيانسان يهااست كه همة ارزش يانسان كامل آن انسان»ن است: يف انسان كامل چنيتعر

، 2333، ي)مطهر« برسد يگر رشد كنند و رشدشان به حد اعليکديرشد نمانند و همه هماهنگ با يكدام ب چيه

طور به»و « يحد اعل»در « يانسان يهاارزش»است كه همة  يانسان« انسان كامل»گر، يدعبارت(. به3۴ص

 ييهدف نها»است: كرده ان يبرا ن امر يز اي(. البته كانت ن3۵، ص2333، يدر او رشد كرده است )مطهر« هماهنگ

 (. ۴3، ص2333)گنزالس، « ستيت كامل نيجز حصول انسان يزيت، چيم و تربيتعل

دة ياكه  ن معناستيبد هگزارن ياكند. يدة دانشگاه را مطرح ميدئال اياست و حالت ا يك گزارة حداكثريادشده يگزارة 

 ه است. يجهت تکامل او قابل توج ن دانشگاه، دريد علم و متخصص شدن فرد در ايت انسان كامل است و توليدانشگاه، ترب

ف يگرفته شده است كه به خدا و جامعه تعهد دارد و برخلاف تعردر نظر  يانسان كامل انسانادشده، يدر گزارة 

، ين در خداباورياست. بنابرا يو ماد يساحت معنو دو يداراجامعه « سلامت»غرب از سلامت،  يو ماد يساحتتك

 نظر گرفته شده است. در (يعيطب يماورا يامر)ك(، روح يزيعت )فيجامعه، همچون انسان، علاوه بر روان و طب يبرا

 يتيعنواست، نه م يبشرساخته و ماد يهاتيمفهوم معنوز هست؛ اما بهين يکيزيت متافيامروزه در غرب سخن از معنو

ت كه شامل ك اسيزيتر از متافگسترده يعه مفهوميالطبءا ماورايعت يطب ينجا منظور از ماورايا كه در تصور ماست. در

 است.  يمقولات و عقل تجرب

ف يتعر دن بهيگر در حال حاضر وجود دارد كه رسيعوامل د ياريط، امکانات و بسيشراممکن است گفته شود كه 

ت يدانشگاه محل ترب»محور را ارائه داد: تيدانشگاه ترب يراهبرد افتيتوان رهينجا ميشود. در ايدئال ممکن نميا

ان كامل( انس يعنيدئال )يف ايسمت تعرن گزاره بهيت، ايو درنها ين در حالت حديبنابرا .«كمال است يايجو انسانِ

 ده ممکن باشد.ين اياز ا يامکان تحقق بخش يط فعليگر، ممکن است در شرايدعبارتكند. بهيل ميم
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 هاپرسش يپاسخ به برخ 3ـ3

 يآکادم يآزاد. 3ـ3ـ1

 يهاگاهغرب )مثلاً دانش يهاخ دانشگاهيف ما از دانشگاه با توجه به تارين تعريا ايده شود كه آيممکن است پرس

ا ن پرسش ريشود؟ درواقع ايك منجر ميآكادم ين رفتن آزاديملت( به از بـ  دولت يهاا دانشگاهي يحيمس

دانشگاه كه در  يريپذا جامعهيك وجود دارد؟ آيآكادم يا اكنون در غرب آزاديتوان مطرح كرد: آيگونه منيا

اسپرس يه ك يست؟ هنگامين يآكادم يد آزاديمفهوم تحدشود، بهيمطرح م يشمندان غربياز اند ياريات بسينظر

شکل ا هابرماس ميداند يخاص از فرهنگ م يفة دانشگاه را انتقال نوعيدانشگاه وظ يدة همبولتيدر انتقاد از ا

معنا موجب د يهمراه فقدان تولند و آن را بهيبيم يت ابزاريبرال را در غلبة عقلانيا دانشگاه لي يدانشگاه همبولت

رصدد محدود ات دين نظريا ايل شود، آيتعد يکيا هرمنوتي يليد توسط عقل تأويداند كه بايجامعه م يءوارگيش

ك يادمآك يآزاد يغرب يا اكنون قانون در كشورهايآ .ميبرگرد يستند؟ به جهان واقعيك نيآكادم يكردن آزاد

ق يسته تحقيا لائيكاست وهول ينف بارةتوانند دريم يشمندان فرانسويا انديمثال، آ يد نکرده است؟ برايرا تحد

الب ك همواره در قيآكادم يد كنند؟ آزاديعت جامعه را تهديتوانند روان و طبيم يقات دانشگاهيا تحقيكنند؟ آ

ام را ع يآكادم يجان سرل هم كه آزاد يخته نبوده است؛ حتيگسگاه عنانچيقرار گرفته است و ه يارچوبهو چ

 نظر گرفته است. در ياز محدودهيآن ن يكند، برايم يمعرف

ه ت و روح جامعه و انسان است كيغرب اضافه دارد، سلامت معنوف يتعربه دة دانشگاه نسبتيف ما از ايآنچه تعر

بارت است عگر، سلامت روح جامعه يدانيبدهد. بهيست، بلکه آن را در جامعه گسترش مين يدكنندة آزاديتنها تحدنه

 زند. يب ميكه به روح جامعه آس ...و ياجتماع يهايد آزاديتحدنة يزمن در ات قدرتمندان و متخلفيمحدود از

 يدئولوژيسا در اروپا با ايكل يلاياستاس يز قينغرب و  يران با قرون وسطايا ياس جامعة فعليگر، قينکتة د

 يدئولوژين ايگزيرا جا يخداباور )مذهب( يوژدئوليمحور، اتيف دانشگاه تربيدر تعرما باطل است.  ياسيق ياسلام

علم را  يحتوان موضوع و ميست نهاد ديگر، قرار نيدانيبشتر و نه كمتر. بهيم، نه بيخداگون( كرد )انسان ييگراانسان

 خواهند بود.  ريياز علوم موجود بدون تغ ياريدر نگاه ما، بس يد كند؛ حتيين و تأييتع يقرون وسط يسايمانند كل

 بومستيو ز ياجتماع يريپذتياخلاق، مسئول. 3ـ3ـ2

گرِ آگاه و محاسبه ينت انسايترب يعني؛ يو پژوهش يحاكم است، نه فقط آموزش يتيمحور، نگاه تربتيدة دانشگاه تربيدر ا

ذكر ه كگونههمان .ن جنبهير كردن او در ايپذتيدهد و مسئوليكه انجام م ييهاپژوهش يو اجتماع يرات فرديتأث

كه با يدنبال ساختن آن هستند؛ درحالان بهيگرااست كه انسان يين همان معناين معنا بود. ايدنبال اكانت هم به شد،

گر، يدعبارتپاسخ است. بهيآنها و تناقضات ب ياساس يهاتناقض با فرض يست و داراير نيپذآنها امکان يدئولوژيا

ن ينابرا، در تناقض است. ب«چيه»از آن  است و بعديكوتاه در دن يوقفاز ت يكه ناش ييجوبا لذت يريپذتيمسئول

 ييعناهاها همان من فرضيناسازگارند. ا ييگراست با انسانيط زي، اخلاق و احترام به محيريپذتيمسئول يهافرض
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 يوژدئوليكه با ا يينظام مدرن وارد كنند. درواقع، تنها معنا يخواهند آنها را در اجزايم يهستند كه متفکران غرب

را در يست؛ زا ييمعنايب بلکه ست؛ياست كه البته آن هم معنا ن يو رهاشدگ يرانيشود، حيخداگون ساخته م انسان

شر رهاشده رو بنيست. ازايل نقص شناخت و قدرت، انسان قادر به حل كامل مسائل نيدل، بهييگراانسان يدئولوژيا

فکران اذعان متدا كند، كه آن هم محقق نخواهد شد؛ چون بهيحل مشکلات را پ ييكه توانا يخواهد ماند، تا وقت يباق

 است. يصفات نسب يگرا، انسان داراانسان

شده در انسان خداباور وجود دارد. در انسان خداباور، نهينهاد يصورت معانخداباور به يدئولوژيها در ان فرضياما ا

 «يآزاد» ل توكل به خدا، ويدلبه «ديام»، يتعالحقبرابر در  ييگوپاسختوجه به معاد و  ليدلبه «يريپذتيمسئول»

ظمت خدا، شتر از عيافت بيش علم انسان و درين شده است. با افزايخدا، تضمبرابر ها در ف همة انسانيل تکليدلبه

 سببود، بهشيملاحظه مها نهين زميدر ا يو نادرست يشود. پس اگر در جامعه ناراستيشتر ميخدا ببرابر ت او در يخش

 يديتوانند تأكيها ميها و ناراستين نادرستياكه توان گفت ين ميستند. بنابراياست كه درواقع خداباور ن يوجود افراد

 محور بودن دانشگاه در كاستن از آنها باشد.تيمجدد بر لزوم ترب

 مواجهه با علم مدرن. 3ـ3ـ3

ه علم مدرن نکيان ايبماند؟ درواقع ب ياز علم مدرن بدون استفاده باق ياعظما قسمت يتمام كه ا ممکن است ياكنون آ

ر اصل ييل، با تغيد پس از تأويست؛ بلکه محقق و پژوهشگر باياستفاده بودن آن نيبمفهوم است، به يراد اساسيا يدارا

لازم  يخاص ، انجام كاريميك و شيزياز علوم، مانند ف يكند. البته در برخ يه را بازسازينظر يبه خداباور ييگراانسان

حذف  يربغ يبوم يهاد فرضيخداگون، با ، علاوه بر فرض انسانيشناست و روانيريعلوم، مانند مد يبرخدر ست. ين

 هم رخ داده است يغرب يكه در كشورها يشوند؛ امرافزوده ران يبا توجه به فرهنگ ا يرانيو ا يبوم يهافرضشده، 

شود. يار استفاده ميکا بسيدر فرانسه ممنوع است؛ اما در آمر يگروه يشناسمثال، روان يبرا اند؛ن علوم متفاوتيو ا

ه و چ يدر چه علمكه ن است يكنندة انييكشورها تع يهااستين امر، فرهنگ دو جامعه است. درواقع سيل ايدل

انجام  يانجام شوند و در چه زمان يدر چه زمان ييهاا چه نوع پژوهشيشود  ياز آن آموزش و پژوهش جار ييهاشاخه

 يق آكادميرها از طاستين سيشود. ايها اجرا ماستين سيز ايمانند استنفورد ن يخصوص يهادر دانشگاه ينشوند؛ حت

 .شوديم يريگميتصم دربارة آنها كاملاً مستقل يشوند و در هر كشوريم يريگيپ يعلم يهاعلوم و انجمن

 ي؛ براداشته است ياسلام ييمانده از دوران شکوفايباق يمواجهه را غرب با علوم اسلامن نوع ينکه اينکتة آخر ا

(. ۴3، ص۵، ج2333ر داده شد )نصر، ييتغ «عادت انسان»وم به يان كرده بود، توسط هيب يكه غزال «عادت الله»مثال، 

رهنمون  ييت كانت به فلسفة استعلاياكه درنه ديانجام ية غزالين نظرياديبن يهاهيدر لا يراتييوم به تغين كار هيا

كه « رد»بوده و از آنها استفاده كرده است؛ مانند مفهوم  يم اسلامير مفاهيدا تحت تأثي، درنکهيا گريدمثال شد. 

ن نشان يت. همچناس يم قرآنير مفاهيتحت تأث كه« گفتار نوشتار بر يبرتر»ا ياست « لوح محفوظ»مفهوم  شدةليتبد

 (.Almond,2007, p4) ان بوده استير صوفيتحت تأث يشکنة شالودهيدا در طرح نظريدرداده شده است كه 
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 يريگجهينت

از عدم  ي، بحران دانشگاه ناشييگراو انسان ييگراينسب يدئولوژيل ايدلم كه در غرب بهيكرد ين مقاله بررسيدر ا

 يريپذتيك، مسئوليآكادم يهمچون آزاد يمعان يبرخافزودن دانشگاه  يهادهيرو انيوجود دارد. ازا هامکان مركزوار

 شوند.ير بافت، ممتنع مييست است كه با تغيط زيو مح ياجتماع

م يمحور پرداختتيدة دانشگاه تربيا يبه معرف رانيا يخينة تاريشيف علم در فرهنگ و پياز تعر يتأسبه ن پژوهشيادر 

اق كنند و آنها را به دانشگاه الص يزيآمتيطور موفقنتوانستند به يدانشگاه غرب يهادهياست كه ا يايمعان يكه ذاتاً حاو

)راهبرد،  گريو سطوح داست ده بحث شده ين متن، ايشدن دانشگاه هستند. درواقع در ا يسترگ در سند اسلام ياهداف

ن مقاله يا ه درشدمطرح يايباشند كه از قضا يگريد يتوانند موضوع نوشتارهايكه م اندك( مطرح نشدهيك و تکنيتاكت

 يآموزش يمحتوا يبه نقاداز ينت دانشجو ياز ترب يتوان نشان داد كه در بعُديمثال، م يتوانند استخراج شوند. برايم

 يلياست تا دانشجو از طرق مختلف بتواند نقاط ضعف و قوت رشتة تحصاز ين يارشتهانيبه آموزش من منظور، يو بداست 

ك، يزيتة فك در كنار مباحث رشيزي، فلسفة علم و فلسفة في آموزش فلسفه، علوم اجتماعخود را بهتر ملاحظه كند؛ مثلاً

و  يعمل به يدانشگاه از نظر يس دروس عموميوة تدرير در شيين تغيخواهد داشت. همچن ياديز يتيترب يدستاوردها

 ي( در راستايمذهب يهاتئيه اي جانبازان و شگاه معلولانيدرس مثلاً در آسا يهااز ساعت يبرخ ي)برگزار يكاربرد

كه  شدن دانشگاه است ين، دو مثال از اهداف سند اسلاميار مؤثر است. ايبسآنها شدن  يو اجتماع انيت دانشجويترب

 شوند. يممکن م يسادگ، بهيفعل ياد در ساختارهايد و زيرات شديياز به تغيبدون ن

ن يدهد. بنابرايانجام م ـاست  يت رسميكه ترب ـدانشگاه را  يلفة اصيواقع وظمحور، بهتينکه دانشگاه تربيآخر ا در

 كنديت ميترب يتر، افراد متخصص را چندوجهتر و گستردهعينش وسيزند، بلکه با دادن بيب نميتنها به آموزش علم آسنه

واهد داد؛ ر خييرا تغ هاوهيكشور، اعمال خواهد شد و فقط ش يهادانشگاه يساختار يهاانيرات در بنيين تغيبا كمتر و

ها را دانشگاه يهايها و ناكارآمدكه چالش ييهااز گلوگاه ياريشود، بسيكه در آن به فرهنگ م ين با توجهيهمچن

 گر بحث خواهد شد.يد يها، در نوشتارفيات و تضاين جزئيح خواهند شد. در مورد اياند، تصحوجود آوردهبه
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Abstract 
This study aimed to present a model for cultivating children’s thinking based 
on Islamic epistemology within the Philosophy for Children program. The 
qualitative method and content analysis were utilized in the research. Data 
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reliability were used to measure reliability. The results confirmed the 
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Advancing epistemological and ontological comprehension 6. Disciplining 
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 08/80/0081 پذيرش:ـ  80/80/0081 دريافت:

 دهيچک
آموزش  ةدر برنام ياسلام يشناسمعرفت يپرورش تفکر كودك بر مبنا يالگو ةارائ هدف بان پژوهش يا

 يآورل محتوا بود. ابزار گرديو بر حسب تحل يفيرفت. روش پژوهش كيكودكان انجام پذ يفلسفه برا
 يياز روا نامهرسشپ يين رواييمنظور تعافته بود. بهيساختارمهين ةات و مصاحبيك ادبيستماتيمرور س ،داده

ستفاده شد، كه ا يبيترك ييايو پا كرونباخ يب آلفايز از ضرين ييايمحاسبة پا يو سازه، و برا ييمحتوا
ه، ين پايل مضمون شامل مضاميتحل ،هاداده ليه و تحليتجزا بودن ابزار بود. روش يانگر روا و پايج بينتا

 ها نشان دادند كه پرورش تفکر كودك در آموزشافتهيودا بود. يمکس ك افزارنرمر با يدهنده و فراگسازمان
 ياخلاق»بعدِ  1و  مؤلفه 31شاخص،  2۵3شامل  ياسلام يشناسمعرفت يكودكان بر مبنا يفلسفه برا

و  يدگاه شهوديد»، «يو منطق ي، استدلاليجاد تفکر عقليا»، «يشدن كودك و فهم مباحث ارزش
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 مقدمه

 يهااز راه يکيز ين اسلام نياست و د ياستدلال يو فکر ي، روش تعقلو مسائلروش فلسفه در بحث دربارة موضوع 

چ يو در ه اندد كردهيت عقل تأكيز بر حجين ياريات بسيات و روايو مقاصد خود را تعقل دانسته است. آ يفهم معان

مر تفکر و تعقل بر ا يات فراوانيات و روايم عقل و تفکر پرداخته نشده است. آيل و تکرياسلام به تجل اندازةبه يمکتب

م؛ يح فرستاديفص يد را ما به عربين قرآن مجي؛ ا(1وسف: ي« )إنِاَّ أنَزْلَنْاَهُ قرُآْناً عرَبَيِ اّ لعَلَکَّمُْ تعَقْلِوُنَ»مانند:  ،انددهيورز ديتأك

 د.يابيمات او( عقل و هوش يتعلباشد كه شما )به 

 هدف بانوظهور  يتيجنبش ترب عنوانبه« كودكان يفلسفه برا»ت، يم و تربينة تعلير نگاه در زمييل به تغيتما يدر پ

 يديجد بتاًنسموضوع « كودك يفلسفه برا»ز در كودكان مطرح شد. يو قدرت تم يمهارت استدلال، داور ندبر بالات و يتقو

 است كه به بهبود تفکر يك اقدام آموزشيكودكان  يگذارد. آموزش فلسفه برايچهار دهه از طرح آن نمش از ياست و ب

گوناگون ارتباط  يفکر يهادگاهيقرن د 1۵است كه با  ياك روش تفکر مباحثهي ين روش آموزشيپردازد. ايكودكان م

دهند. سقراط راه فرار از جهل و يقرار م مطالعه موردخوب و پرورش خرِدَ را  يك زندگي يژگيت علم، ويكه ماه ييدارد. آرا

را در شناخت  يير دانايمس يكمك كند. و ينة خودشناسيگران در زميد كه به ديكوشيدانست و ميم يرا در خودشناس ينادان

درك  ،شيپ قرنمينت است. در حدود يپرورش عقلان ين راه برايبهتر ،به خرد يمندعلاقه يمعنا. فلسفه بهداد قرار ينادان

، ييويد يهاتيفعال مطالعة باكرد. او آموزش و پرورش در نظام  ياصلاحات انجام دادن ۀ پمن را وادار به تفکر دربارين نکته ليا

، مستدل يفکر انتقادموضوع ت ،آموزانبه دانش يج آموزش تفکر فلسفيتلاش كرد كه با ترو ،نيتگنشتايد و وي، ميگوتسکيو

جهان را  ةارل آنان به دانستن دربيكودكان و م يعيطب يپمن اعتقاد دارد، چنانچه كنجکاويت كند. ليرا در آنها تقو يو منطق

ر و مؤثر يپذآن انعطاف نقاد و در كنار شيازپشيبم كه يل كنيتبد يكودكان را به متفکران ميتوانيمم، يبا فلسفه مرتبط كن

 ةستلزم تفکر درباربلکه م ؛ستيصرف تفکر و استدلال محض ن يمعنابه يفلسفتفکر »كند: يان ميب ين ويباشند. همچن

ن برنامه، يا يپمن، هدف اصليل نظر ازمطرح شد.  2361 يهاپمن در اواخر ساليو ليتوسط مت يم فکرين پارادايا«. تفکر است

ل يذ صورتهبكودكان را  يآموزش فلسفه برا ةپمن اهداف برنامياموزند. ليرا ب فکر كردنكمك به كودكان است تا چگونه 

، پرورش اتي، پرورش و درك اخلاقيفردانيو م يت، رشد فرديتعقل، پرورش خلاق ييكند: بهبود و توانايم يبنددسته

 ـكه با نام كوتاه در تجربه يابيمفهوم ييتوانا  ـعنوان برنامهينوشته م« فبك». فلسفه براي كودكان   يکياي است كه شود 

ر هم يپمن آن را طراحيو لينام ماتاز فلاسفة معاصر به اـس شـاخة جديكرده است. بـ ه دي از فلسفه متولد شد كين اس

راي كودكان در سال ينام گرفت. بنابرا« فلسفه براي كودكان» گر كشورها يو اجرا شد و در د يطراح 2363ن برنامة فلسفه بـ

 د كهين برنامه كوشيپمن با اجراي ايان است. ليكشور جهان عملاً در جر 231ر د اكنونهمـز مورد استقبال قرار گرفت و ين

 سالانبزرگ ژةيوفلسفه صرفاً  ،نظر اوداشت ـ بازگرداند. به مدنظركه سـقراط گونهآنش ـ يخو يگاه واقعيفلسفه را به جا

 تواننديمكار برد؛ كاري كه كودكان ورزي بهتوانند آن را انجام دهند. او فلسفه را در معناي فلسفهيـز ميست و كودكان نين

(. وي در كتب و مقالات 2۴11ان و همکاران، يرمضان يصريمستعد انجام آن هستند )ق يذات طوربهآن را انجام دهند و 
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شرفت يتقا و پنة اريدر زم ژهيوبه، يمنافع عمل داشتن بره ـن جنبش، علاويده است نشان دهد كـه ايار كوشيپرشمار خود بس

 (.2333و همکاران،  يجاي دارد )مرعش يتية تربيـز در نظريآموزان مؤثر اسـت و ندانش يليتحص

 يهادگاهيو فراتر از د پردازديبه بحث دانش و شناخت م يترجامع کرديبا رو ياسلام يشناسمعرفتن يبنابرا

و وجود  ،قتيبه حق يابياز انسان، امکان دست تيواقع يبر استقلال نسب کرديرو نياست. ا انهيگراسازه اي يصرفاً شناخت

و  انهيراگسازه يگرادانش را محصول نگاه واقع نين؛ همچكنديم ديها تأكبودن گزاره يقياحراز حق يبرا ييارهايمع

 ني. اناسدشيم يو اراد يليم، يسه مؤلفة شناخت يرارا دا يو تفکر عمل دانديم يابياستقلال نديرا فرا يريادگي

 يليعاد مكه توجه به اب دهديكسب دانش ارائه م نديتر به انسان و فراجامع ينگرش ياسلام يشناختچهارچوب معرفت

 (.2۴12ك، ين يدهد )بهروزيرا مدنظر قرار م يشناخت يهادر كنار جنبه ياراد و

را  شمندانياز اند يارياز موضوعات مهم فلسفة معاصر است كه ذهن بس يکي يشناسعرفتم ،كه گفته شدچنان

درست از  صيو به ما در تشخ پردازديفکر كردن ما م يچگونگ حيبه توض يشناسبه خود مشغول كرده است. معرفت

 صيشخرا قادر به ت ددرست، افرا يشناسمعرفت كي. درواقع، داشتن كنديكمك م تيمناسب واقع يابينادرست و ارز

از رچه همعنا كه افراد  نيروشن و آشکار است؛ به ا اريهمه بس يبرا يشناسمعرفت يامدهاي. پسازدياز خطا م قتيحق

 حيتوض نيرا بهتر درك كنند. پس از ا تيواقع تواننديمزان يبه همان مبرخوردار باشند،  يتردرست يشناسمعرفت

 .شوديپرداخته م يشناختمنابع معرفت يبه بررس اكنون، يشناسكوتاه دربارة معرفت

روس يو وعيدر دوران ش ژهيوبهبرخط،  يو محتوا ياجتماع يهاكودكان به شبکه يدسترس شيبا توجه به افزا

 ست.ا يضرور يكودكان امر يبرا يتفکر انتقاد يهامهارت يريادگيافت، يگسترش برخط كه آموزش  23دـيكوو

به توسعة  توانديبلکه مگذارد، يم ريكودكان تأث تيخلاق شيتنها بر افزانه يكه تفکر انتقاد دهندينشان م قاتيتحق

كه  كنديها به كودكان كمك ممهارت نيمنجر شود. ا زيذهن ن ييايو پو يريپذانعطاف، يمانند كنجکاو ييهايژگيو

 يهاميو تصم دكنن يابياطلاعات را ارز يو نادرست يذارد، بتوانند درستگيم ريكه بر آنها تأثبرخط  يبا توجه به محتوا

 نيو در ااشند داشته ببه كودكان توجه  يآموزش تفکر انتقاد تيبه اهم ديبا انيو مرب نيوالد .رنديبگ يترهوشمندانه

 در حفظ سلامت روان و يطور قابل توجهبه توانديامر م ني. ارنديمناسب را در نظر بگ يآموزش يهابرنامه نهيزم

ن ي(. بر ا2336، يآبادصادق ي)برهمن و خدابخش مؤثر باشدبرخط  يكودكان در مواجهه با محتوا يآورتاب شيافزا

 كودكان عبارت است از:  يدر زندگ يتفکر انتقاد يكاربردها نيترمهم ،اساس

 شنهادها و اطلاعات ناسالم؛يشنهاد اطلاعات سالم از پيص پيتشخ ييـ توانا

 ؛يريگميتصمك ي يبرا ياطلاعات اساس يابيارزص و يـ امکان تشخ

 ؛و محدود نشدن به حدس و گمان هاتيواقعص يتشخ ييـ توانا

 خود قبل از انجام آن. ياعمال و رفتارها يامدهايپ ينيبشيپـ امکان 

، يمانند بزهکار ،يو اجتماع يروان يهابياز آس يو جوان يشود كه كودكان در نوجوانيها موجب ميين توانايا ةمجموع

 مصون بمانند. يشترينسبت بن و مقررات و... بهيبه قوان يتوجهيباد، فرار از منزل، فرار از مدرسه، خشونت، ي، اعتيبندوباريب
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ر كودكان ب يآموزش فلسفه برا ةاز برنام ييالگو ةبر ارائي( در پژوهش خود مبن2331) ينه، محمدين زميدر هم

به افراد  يرا از كودك يز و داوريياستدلال، تمشود  يد سعيكه با افتي دستج ين نتايبه ا ،ياسلام ياساس مبان

 ياخودشان تفکر كنند و بر يبرسند كه تا حد امکان خودشان برا يين تواناين افراد به ايكه ايطورآموزش داد؛ به

دست  يريادگية نيخود در زم ييتواناك كلام، به ينش و انتخاب كنند و در يها را گزنيرند و بهتريم بگيخودشان تصم

زمان،  ييايهمچون پو يمجاز يفضا يهايژگيود كه يجه رسين نتي( در پژوهش خود به ا2331) ي. عنابستانابندي

تواند در ياست كه م يده بودن و...، از جمله اموري، پوشيکپارچگيو  يوستگي، پيمکان، تکثر و تنوع عدد يفشردگ

ز در پژوهش خود ي( ن2331) يان و فرقدانيداشته باشد. محمد يليا تسهي يسينقش تأس ينة آموزش فلسفة اسلاميزم

 يليحصت يش معنادار خودگردانيكودكان موجب كاهش معنادار سرزنش خود و افزا ينشان دادند كه آموزش فلسفه برا

آموزش  ينديکرد فرايروند كه افتي دستج ين نتاي( به ا2۴12) يآبادعيشفو  ياست. اعتصام شدهشيآزمادر گروه 

و  يشاهرانيا دارد. يمعنادار ريتأثآموزان دانش يلياق تحصيو اشت يميخودتنظ يكودك بر راهبردها يفلسفه برا

 يت شهرونديكودكان بر ترب يآموزش فلسفه برا ينة اثربخشيدر زم يكمّ يز در پژوهشي( ن2336همکاران )

 يهارتآموزش استدلال و مها هدف بااست كه  ياكودكان برنامه يبرا اند كه فلسفهدهيجه رسين نتيآموزان به ادانش

ان و نوجوانان تفکر كودك يمثبت و ارزشمند بر چگونگ يريتأثدارد بتواند  ياست و سع شده ارائهتفکر به كودكان 

 يفه برالسفس تفکر پرداخته كه در مجلة يكودكان در تدر يفلسفه برا يبه بررس يترمات در پژوهشداشته باشد. 
ش يو افزا يريادگيآموزش فلسفه در  ريتأث يبه بررس پژوهشن ي(. اTermaat, 2023است ) شده منتشر كودكان

آموزش فلسفه بر  ريتأثن ييبه تب يفيك صورتبهن پژوهش يم در كودكان پرداخته است. درواقع ايل و تعليقدرت تحل

گاه معلمان ديد يمستقل به بررس صورتبه يدر پژوهش شکلار و اوزتوركيكودكان پرداخته است. ا يريادگيزان يم

ن يا درواقع(. Işıklar & Öztürk, 2022اند )كودكان پرداخته يبرا شدههيتهفلسفة  يهاكتابدبستان دربارة 

 يل، پژوهشمستق صورتبهز يموجود در كتب فلسفه پرداخته است. لون ن يهانقدها و چالش يبرخ يپژوهش به بررس

سنده به ين پژوهش نوي. در ا(Lone, 2022انجام داده است)« كودكان يدر فلسفه برا يبازساز يبررس»را با عنوان 

  در مباحث و آموزش فلسفه به كودك پرداخته است. ييرات و تجددگراييتغ يبرخ ريتأثن ييتب

دم قدرت انتخاب درست، گفتن، ع« نه»عدم قدرت تفکر، نداشتن قدرت  ،ن پژوهشيا ةچالش و دغدغ نيترمهم

كان در كود يگرمطالبه، و نداشتن قدرت يو فکر ي، عدم تحرك جسميفرهنگ يهام بودن در برابر تهاجميتسل

از  يکي، تهگرف قرارت يم و تربيتعل اندركاراندست توجه موردع يوس طوربهكودكان )فبَكَ( كه  يفلسفه برا است.

خلاق از  و ي، و انواع تفکر انتقاديخودمراقبتاستدلال،  يهاآموزش تفکر به كودكان است كه به رشد مهارت يهاراه

با  ممکن و ةوين شيد با بهتريتولد كودك با يرسد كه از ابتداينظر من بهيبنابرا .كنديكمك م يل كودكياوا

و  ينيد عتيدر آنها، توجه داشتن به معرفت و شرو سازنده  يجاد تفکر انتقاديضمن ا ،د به كودكانيمف يهاآموزش

 يپرورش تفکر كودك بر مبنا يالگو ةو ارائ ين پژوهش بر آن است كه به بررسيرا به آنان آموخت. ا ياسلام

ست كه ن اين پژوهش ايا ةن دغدغيكودكان بپردازد. بنابرا يآموزش فلسفه برا ةدر برنام ياسلام يشناسمعرفت
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رسد كه آموزش يم نظربهم. يداشته باش يت اسلاميهمراه معرفت و تربمنتقد و متفکر به يكودكانم يتوانيچگونه م

ست. آنهادر  تيو خلاق يابتکار، نوآور سازنهيزمن خود يشود و ايل و هوش كودك ميفلسفه باعث پرورش تفکر، تحل

ج يان پژوهش و نتيهدف از ا درواقعباشد.  يشود كه همراه با شناخت و معرفت اسلاميدتر واقع ميمف ين مهم زمانيا

شتر يب چهو هر يمطالب درس يدر جهت ارتقا ييابتدا يكتب درس مؤلفاننگران و يتواند كمك به تدويحاصل از آن م

 شدن آنها باشد. ين كتب و اسلاميا يو انتقاد يلي، تحليفلسف يكردن محتوا

 پژوهش روش

، و برحسب روش يدادهْ مقطع ي، برحسب زمان گردآوريفينوع دادهْ ك، برحسب يروش پژوهش برحسب هدفْ كاربرد

 ر است:ين پژوهش مشتمل بر دو بخش زيا يجامعة آمار ل محتواست.يت و روش پژوهشْ تحليا ماهيها داده يگردآور

حداقل . دارا بودن 2ورود:  يهاطبق ملاك 2۴12ـ2۴11 يلياستان تهران در سال تحص يهادانشگاهد ياساتالف( 

در  يعلمئتيهو عضو  يتخصص يمدرك دكتر ي. دارا1ل مرتبط با موضوع؛ يس و تحصيپانزده سال سابقة تدر

م و ينة فلسفة تعليدر زم ي. تخصص و تجربة كاف3و...؛  يني، علوم ديتيت، علوم تربيم و تربيفلسفة تعل يهارشته

 ؛و... يتاب، طرح پژوهشن مقاله، كير تدويو...، نظ يني، علوم ديتيت، علوم تربيترب

مطابق با آموزش و پرورش ربط يكودكان و نوجوانان و مسئولان ذ يكانون پرورش فکر نظرانصاحبب( 

ارشد  يمدرك كارشناس يحداقل دارا. 1 دارا بودن حداقل ده سال سابقة كار مرتبط با موضوع؛. 2: يورود يهاملاك

و  مينة فلسفة تعليدر زم يتخصص و تجربة كاف. 3 و...؛ يني، علوم ديتيت، علوم تربيم و تربيفلسفة تعل يهادر رشته

 و.... ين مقاله، كتاب، طرح پژوهشير تدويو...، نظ يني، علوم ديتيت، علوم تربيترب

 يهاملاكها و بر اساس شوندهانتخاب مصاحبه ياز نوع هدفمند برا يرتصادفيغ يريگنمونهن پژوهش از روش يدر ا

 تيمطالعه و ماه يهاهدفن روش، انتخاب موارد نمونه توسط پژوهشگر با توجه به يورود در پژوهش استفاده شد. در ا

 ر نظردبا توجه به اصل اشباع  شوندهمصاحبهن پژوهش، شانزده يق صورت گرفته است. لازم به ذكر است كه در ايتحق

 ها اضافه نکردند و مصاحبه متوقف شد.به مصاحبه يديجد كد 23و  21شمارة  يهاشوندهمصاحبه يعنيگرفته شد؛ 

ق مطالعة كتب، يها از طرك اطلاعات، دادهيستماتيدر قسمت مرور سن بوده است: يچن هاداده يابزار گردآور

و ترجمة  يرداربشيه، فيشد و پس از انتخاب منابع، به ته يآورجمع ياطلاعات يهاگاهيو پا ينترنتيات، منابع اينشر

و  يوسن طيرالديخلدون، خواجه نص، ابنيملاصدرا، مطهر، سيالرئخي، شالصفااخواندر خصوص آثار  نظر موردمتون 

 يپرورش تفکر كودك در آموزش فلسفه برا يهان بخش، مشخص كردن شاخصيد. حاصل اياقدام گرد يغزال

مت مصاحبه، ن در قسينة پژوهش است. همچنيشيپو  ينظر ياسلام و بر اساس مبان يشناسمعرفت يكودكان بر مبنا

ازده ي يمقدمات يبررس يشوندگان، برابا مصاحبه يانفراد يهاافته استفاده شد. در مصاحبهيساختارمهين يهااز مصاحبه

ر، پژوهشگر يز يهااز موضوع، الگو و اهداف پژوهش بود. علاوه بر سؤال برگرفتهها ن سؤاليسؤال مطرح شد كه ا

 ز در كنار هر سؤال مطرح كرد.ين يگريد يفرع يهان مصاحبه سؤاليكنندگان، در حدرك تجارب شركت يبرا
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 مصاحبه با خبرگان يها. سؤال1جدول 

 سؤال فيرد

 
 زان بريم فلسفه به کودکان تا چه يينظر شما آموزش مباحث ابتدانة فلسفه و آموزش فلسفه، بهيالصفا در زمدگاه اخوانيبه د با توجه

 بوده است؟ رگذاريتأث يشدن کودک و فهم مباحث ارزش ياخلاق

 
، ير عقلجاد تفکيبر ا يريتأثفلسفه چه  يينظر شما آموزش مباحث ابتداس، بهيالرئخيدگاه شيبا اسناد به روش و د

 کودک دارد؟ يو منطق ياستدلال

 
و  يهوددگاه شيجاد ديزان در ايکودکان تا چه م يبرا يس مباحث فلسفينظر شما تدردگاه ملاصدرا، بهيبا استناد به د

 است؟ رگذاريتأث يفلسف

 
و  ياسيدرک س يبر ارتقا يريتأثبه کودک چه  يس مباحث فلسفينظر شما تدر، بهيدگاه مطهريبا استناد به د

 در کودک دارد؟ ياقتصاد

 
و  ياسلام يشناسدرک معرفت يبر ارتقا يريتأثبه کودک چه  يس مباحث فلسفينظر شما تدرخلدون، بهدگاه ابنيبا استناد به د

 در کودک دارد؟ يشناسيهست

 
ب و يأدبر ت يريتأثبه کودک چه  يس مباحث فلسفينظر شما تدر، بهين طوسيرالديدگاه خواجه نصيبا استناد به د

 ت در کودک دارد؟يترب

 در کودک دارد؟ يبر درک خداشناس يريتأثبه کودک چه  يفلسفس مباحث ينظر شما تدر، بهيدگاه غزاليبا استناد به د 

 رد؟يقرار گ توجه موردد يبا ييهايژگيوپرورش تفکر کودک، چه  يم، برايم فلسفه را به کودکان آموزش دهيچنانچه بخواه 

 ر است؟برخوردا يآموزش فلسفه از چه نقاط قوت يامبن بر، پرورش تفکر کودکان ياسلام يشناسمعرفتاز منظر  

 است؟ يچه نقاط ضعف يآموزش فلسفه دارا ي، پرورش تفکر کودکان بر مبناياسلام يشناسمعرفتاز منظر  

صوت و افت و با استفاده از دستگاه ضبطيشونده حضور لازم، در محل كار مصاحبه يهايپژوهشگر پس از هماهنگ

از هر بار  ن عمل بعديتا كدها را استخراج كند. البته اشونده، مکالمات مصاحبه را ضبط كرد با كسب اجازه از مصاحبه

ن ياضافه نشد؛ بنابرا يقبل يبه كدها يديافت كه كد جديدر 23و  21مصاحبه صورت گرفت و پژوهشگر در مصاحبة 

اه د دانشگياتاز اس يکيك متخصص آمار و يجز پژوهشگر، ادامه نداد. البته به يشوندة بعدند مصاحبه را با مصاحبهيفرا

پرورش تفکر كودك در آموزش  ينظرات دربارة ارائة الگو يآورن مصاحبه، به جمعيدربارة كدها نظر دادند. در ح

 زمان مدت است كه ذكر انيشاشد.  ييو نها يبررس ياسلام پرداخته و عوامل اصل يشناسمعرفت يفلسفه بر مبنا

 قه بود.يتا نود دق يانجام مصاحبه س

 افزاررمنل مضمون با يها در بخش كيفيِ كدگذاري نظري برگرفته از روش تحلن روش تحليل دادهيهمچن

 ودا بود.يمکس ك

 پژوهش يهاافتهي

و خبرگان مطلع و مسلط به موضوع پژوهش  نظرانصاحببا شانزده نفر از  يفيبخش ك يهاداده يآورجمع يبرا

ا خبرگان در افته بيساختارمهين ةك مصاحبيو تکن ينظر ياز مبان شدهاستخراجم يمفاه ةيفهرست كلمصاحبه شد. 

 آورده شده است. 1جدول 
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ابعاد  ها و، مؤلفههاات و مصاحبه با خبرگان جهت شاخصيک ادبيستماتيمرور ساز  شدهاستخراج نيمضامة يکل يگذارنامو  يبنددسته. 0جدول 

 آموزش فلسفه در پرورش تفکر کودک

مضمون  سازه
 ريفراگ

ن يمضام
 دهندهسازمان

 يفراوان شوندگانمصاحبهکد  آثار فلاسفه هين پايمضام

پرورش 
تفکر 

 در کودک
آموزش 

فلسفه بر 
 يمبنا

معرفت
 يشناس

 اسلام

شدن  ياخلاق
کودک و فهم 

 يمباحث ارزش

آموزش 
 يهاارزش

 اسلامي

 1 ------------- الصفااخوان يلم اصيبا مفاه ييآشنا

 I3,I6,I12 1 ------------ يعمل يهاارائة نمونه

تحقق  يهاروش
 هاارزش

------------- I5,I6, I10 1 

ها و توسعة مهارت
 ياسلام يهافرهنگ

------------ I2, I14 0 

 I1,I7,I11 1 الصفااخوان يت انسانيترب

فهم مفاهيم 
 اسلامي

 I2,I11,I13 1 الصفااخوان مطالعة منابع انساني

 I3,I6,I8 1 ----------- تحليلتفكر و 

 يهاگروهمشاركت در 
 مطالعاتي

-------------- I4,I5,I10 1 

 يسازوکارهاتوجه به 
 تفسيري

 I2,I8,I14 1 الصفااخوان

 1 ----------- الصفااخوان مشاوره از مراجع تقليد

 I6,I8,I12,I5 1 ------------- مطالعة منابع انساني

 يهاروشاستفاده از 
 تفسيري

 I7, I9, I11 1 خلدونابن

بررسي تاريخچه و سير 
 تكامل مفاهيم

-------------- I3,I6,I9,I16 1 

 يهاگروهمشاركت در 
 مطالعاتي

------------ I4,I5,I16 1 

 I13,I10,I1 1  استفاده از مشاوره

الهام از 
 يهاتيشخص

 اسلامي

ة ناميزندگمطالعة 
 اسلامي يهاتيشخص

------------ I1,I4,I6,I13 1 

 يم اسلاميتأمل در مفاه
 يدر زندگ

 ياسلام يهاتيشخص

-------------- I2,I3,I11 1 

تحليل نظري 
 اسلامي يهاتيشخص

 I3,I7,I11 1 الصفااخوان

مشاركت در مجامع 
 علمي و فرهنگي

-------------- I5,I15,I4 1 

 I1,I7,I12 1 -------------- پيروياقتدا و 

آموزش و توجه 
 به عبادات

معرفت در مورد مفاهيم 
 ديني

-------------- I8,I9,I13 1 

آموزش  يهاروش
 عبادات

-------------- I1,I10,I15 1 

درك معاني و مفاهيم 
 عبادات

-------------- I3,I16,I11 1 

 I5,I10,I15 1 -------------- يهامهارتارتقاي 



  119 . . . ياسلام يشناسمعرفت يبر مبنا پرورش تفکر کودک يارائة الگو

 عبادي

در ارتباط عبادات  تأمل
 يزندگ با

-------------- I2,I8,I14,I12 1 

رسيدگي به 
رفتارها و 
 اخلاقيات

و  هاارزشآموزش 
 اصول اخلاقي

 I2,I3,I11 1 سيالرئخيش

 يشناسمعرفتتوجه به 
 اخلاقي

 I4,I8,I9 1 خلدونابن

 I10, I12, I13 1 الصفااخوان تربيت اخلاقي

 يريپذتيمسئول
 اخلاقي

 I1,I4,I7 1 ملاصدرا

تشويق به 
مشاركت و 
خدمت به 

 ديگران

 I6,I8,I12,I5 1 خلدونابن وجود روحية خدمت

تشويق به احساس 
 همبستگي

 I3,I6,I8 1 الصفااخوان

ترويج اخلاق 
 خيرخواهانه

 I4,I10,I11 1 يغزال

 I8,I11,I13 1 ملاصدرا انسانيتوسعة ارتباط 

تربيت انسان بر اساس 
 معرفت

-------------- I12,I9,I11,I15 1 

جاد تفکر يا
، يعقل

و  ياستدلال
 يمنطق

ت يتوجه به اهم
 عقل

 I10,I6,I14 1 سيالرئخيش تشويق به تفكر و تدبر

 I15,I2,I9 1 -------------- ترويج دانش و علم

 1 -------------- سيالرئخيش حديثارزش قرآن و 

توجه به انديشه و 
 عقلانيت

-------------- I13,I10,I1 1 

 I2, I4, I9 1 يغزال ترويج مباني منطقي

تشويق به تحليل و 
 بررسي

 I10, I13, I15 1 ملاصدرا

احترام به انسان 
 مخلوق عقلاني عنوانبه

 I7, I9, I11 1 الصفااخوان

 I3,I4,I14 1 سيالرئخيش توجه به تحليل منطقي آموزش منطق

 I12,I11,I6 1 -------------- توجه به استدلال قوي

ترويج استفاده از منطق 
 در بررسي مسائل ديني

-------------- I16,I7 0 

توجه به اصول منطقي 
 قرآن و حديث

 I7, I9, I12 1 الصفااخوان

قواعد  ترويج احترام به
 و اصول منطقي

 I6,I8,I12,I5 1 خلدونابن

توجه به منطق در فهم و 
 تفاسير ديني

 I6, I8, I11 1 يغزال

تشويق به 
 پرسش و تفكر

تشويق به پرسش و 
 بحث

-------------- I2,I5,I14 1 

 يهاارزشترويج 
 عقلانيت

-------------- I3,I4,I11 1 
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 يهاروش بهتوجه 
 تفكر اسلامي

-------------- I6,I8,I12,I5 1 

تشويق به مطالعه و 
 تحقيق

-------------- I1,I4,I6,I13 1 

ترويج احترام به 
 متفكران و علما

ن يرالديخواجه نص
 يطوس

I5, I9, I12 1 

آموزش تفكر 
 نقادانه

توجه به تفسير عقلاني 
 از مفاهيم ديني

 I4, I8, I10 1 خلدونابن

تشويق به بررسي منابع 
 اسلامي

 I5, I10, I13 1 يغزال

 يهاارزشترويج 
 عدالت و انصاف

 I10, I11, I15 1 الصفااخوان

تشويق به استدلال 
 منطقي

 I3,I7,I11 1 ملاصدرا

توجه به تفكر ديني در 
 هاي مختلفزمينه

-------------- I4,I5,I16 1 

آشنايي با منابع 
 اسلامي

 I6, I10, I14 1 ملاصدرا يمتون قرآن ليتحل

ن يرالديخواجه نص يعرفان ميمفاه
 يطوس

I4, I8, I10 1 

 I2,I3,I11 1 خلدونابن يمطالعة منابع فقه

توجه به نقش 
 علم و دانش

علم و دانش در  تياهم
 قرآن

 I8, I9, I15 1 يد مطهريشه

احترام به عالمان و 
 دانشمندان

 I6,I8,I12,I5 1 الصفااخوان

ن يرالديخواجه نص كسب علمبه  قيتشو
 يطوس

I3,I7, I9 1 

 دگاهيد
 و يشهود
 يفلسف

 بر معرفت ديتأک
 از طريق تجربه

و  هاالهام از درس
و  ايانب يهاهيتوص

 امبرانيپ

-------------- I5,I15,I4 1 

و  «فطرت»مفهوم 
 تجربه در اسلام

-------------- I1,I7,I16 1 

 ثيقرآن و حد تيهما
 يعنوان معرفت تجرببه

-------------- I2,I3,I11 1 

اهميت تفكر 
فلسفي در 

 يشناسمعرفت

 I8,I9,I13 1 ملاصدرا يمانيا يتوجه به مبان

 يهادگاهيد يبررس
 متعدد يفلسف

 1 -------------- ملاصدرا

و  ياخلاق يکردهايرو
 يعرفان

 I3,I16,I11 1 الصفااخوان

 و يتأمل در آثار فلسف
 يادب

 1 -------------- ملاصدرا

نقش حكمت در 
 يشناسمعرفت

 I2,I8,I14,I12 1 يد مطهريشه عدالت

 I3,I6,I9,I16 1 الصفااخوان مشاركت مردم

 I12,I9,I11,I15 1 ملاصدرا توسعة اقتصادي
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 I10,I6,I14 1 -------------- حفظ حقوق اجتماعي

 I15,I2,I9 1 -------------- حفظ حقوق بشر

 I2,I3,I11 1 خلدونابن حفظ امنيت

 I1,I4,I13 1 الصفااخوان ترويج فرهنگ اسلامي

نقش آيات قرآن 
و روايات 
 اسلامي

 1 -------------- ملاصدرا اخلاق

 I13,I10,I1 1 ملاصدرا عبادت

 I3,I4,I14 1 -------------- دانش

 I12,I11,I6 1 -------------- معاملات

 I16,I7 0 -------------- اجتماع

 I3, I9, 15 1 الصفااخوان عدالت

 I3, I6, I9 1 يغزال توبه

د بر دعوت يتأک
به تفکر و 

 شهياند

ن يرالديخواجه نص دا خه بر معرفت ب ديتأک
 يطوس

I11,I14,I16 1 

 اتيآ بر تفکر در ديتأک
 قرآن

 I5, I8, I12 1 يغزال

بر ارتباط علم و  ديتأک
 دين

 I8,I9,I13 1 يد مطهريشه

بر تفکر در  ديتأک
 روايات اسلامي

-------------- I1,I10,I15 1 

ة بر تفکر در فلسف ديتأک
 ياسلام

 I4, I9, I12 1 الصفااخوان

درک  يارتقا
و  ياسيس

 ياقتصاد

 I2,I5,I14 1 يمطهر ديشه يعدل اله مفهوم عدالت

 I3,I4,I11 1 -------------- گرانيتوجه به حقوق د

 I6,I8,I12,I5 1 يد مطهريشه توجه به مساوات

 I1,I4,I6,I13 1 -------------- ضيتوجه به عدم تبع

 I5,I15,I4 1 -------------- توجه به حقوق انسان

 I9, I10, I15 1 يغزال توجه به توازن

توجه به نظرات و  مشارکت و شورا
 گرانيد يدهاشنهايپ

 1 -------------- يد مطهريشه

 I2,I3,I11 1 -------------- توجه به نظرات مختلف

 I3,I7,I11 1 -------------- توجه به شورا 

 I4,I5,I16 1 --------------توجه به مشارکت 
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 يعموم

مقابله با فساد و 
 استبداد 

 1 -------------- يد مطهريشه توجه به عدالت

 I8, I10, I16 1 يغزال تيشفافتوجه به 

 I5,I10,I15 1 يد مطهريشه نظارتتوجه به 

 I2,I8,I14,I12 1 -------------- امانتتوجه به 

ن يرالديخواجه نص تيتوجه به مسئول
 يطوس

I8,I13,I15 1 

احترام به حقوق 
 يانسان

 I1,I7,I14 1 -------------- به حقوق زنان توجه

 I2,I3,I11 1 -------------- توجه به حقوق کودکان

توجه به حقوق 
مسلمانان و 

 رمسلمانانيغ

 I10,I15 1 الصفااخوان

 I1, I4, I8 1 يد مطهريشه هاتيتوجه به حقوق اقل

توجه به حقوق بشر در 
 جنگ

 I7, I9, I11 1 خلدونابن

ت يمفهوم مسئول
 ياجتماع

ط يتوجه به حفظ مح
 ست يز

 I5, I6, I9 1 يد مطهريشه

توجه به حقوق 
 شهروندان

 I13, I15,I16 1 الصفااخوان

درک  يارتقا
شناسمعرفت
و  ي

 يشناسيهست

د و اعتقاد يتوح
 دبه وجود خداون

 I3,I6,I9,I16 1 خلدونابن عظمت و قدرت خدا 

 I12,I9,I11,I15 1 خلدونابن عدالت خدا

 I10,I6,I14 1 -------------- خدا و حکمت رحمت

 I15,I2,I9 1 خلدونابن توکل به خدا

 I2, I3, I8 1 الصفااخوان نيبه د يبنديپا

توجه به مقصد 
 انساني

 1 -------------- خلدونابن توجه به خداوند

توجه به رسالت 
 امبرانيپ

-------------- I13,I10,I1 1 

 I3,I4,I14 1 -------------- توجه به قرآن

توجه به عدالت و 
 محبت

 1 -------------- خلدونابن

ن يرالديخواجه نص وجه به عمل و عبادتت
 يطوس

I16,I7 1 

 I1, I9, I10 1 يد مطهريشه وحدتو  ديتوحوجه به ت

 يهاارزش
 اخلاقي

 1 -------------- خلدونابن يرخواهيخ

 I3,I4,I11 1 -------------- تواضع

 I8, I10, I15 1 يغزال بخشش

 I4, I8, I10 1 الصفااخوان استقامت

بهبود  يتلاش برا
 جامعه

 I5, I8, I9 1 خلدونابن

 I6, I10, I13 1 يغزال صداقت

 و بيتأد
 کودک تيترب

توجه به تربيت 
 معنوي

 I6,I8,I12,I5 1 خلدونابن يتوجه به آثار اخلاق

 I1,I4,I6,I13 1 خلدونابن توجه به رفتار صالح

 I5,I15,I4 1ن يرالديخواجه نص يوجه به مردم و رفتارت
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 يطوس بدون اغراق و تکبر

ر بتعليم و تربيت 
قرآن و  اساس

 سنت

 ةيابر پ تيو ترب ميتعل
، ينيد يآموزش مبان

 ياخلاق اسلاماحکام و 

ن يرالديخواجه نص
 يطوس

I3,I7,I11 1 

ن يرالديخواجه نص ينيفرهنگ د جيترو
 يطوس

I4,I5,I16 1 

عدالت در رفتار  جيترو
منظور بهگران، يبا د

 يهاارزش يارتقا
 يو اجتماع ياخلاق

 I8,I9,I13 1 خلدونابن

 I1,I10,I15 1 خلدونابن يهمدل جيترو

ها و به وعده يبنديپا
 شدهداده يعهدها

 I3,I16,I11 1 خلدونابن

 I2, I8, I9 1 يغزال و تعاون يهمکار جيترو

رشد فكري و 
 عقلاني

 I1, I8, I11 1 الصفااخوان هسازندو انتقاد  ليتحل

ر و ابتکات، يخلاق جيترو
منظور به، ينوآور

و  يفرد ييشکوفا
 ياجامعه

 I10, I11, I15 1 يد مطهريشه

 يهاشهياند جيترو
 يو علم يپژوهش

ن يرالديخواجه نص
 يطوس

I4, I8, I10 1 

 يهاشهياند جيترو
 يهاو روش يمنطق

 استدلال

 I4, I6, I9 1 الصفااخوان

 و يفلسف يهاشهياند
 قيتفکر عم
 

 I2, I3, I7 1 يغزال

 درک
 يخداشناس

 I5,I10,I15 1 يغزال تيعبود وحدت الهي

 I6,I8,I12,I5 1 -------------- اخلاص

 1 -------------- يغزال استماع و اطاعت

 تيرضا يتلاش برا
 خدا

 I5,I15,I4 1 يغزال

آشنايي با صفات 
 الهي

تفکر و تدبر در آثار 
 خلقت

-------------- I2,I3,I11 1 

 I3,I7,I11 1 -------------- مطالعة قرآن و سنت

محبت و عشق  جيترو
 به خدا

-------------- I4,I5,I16 1 

 ريتأث
خداشناسي بر 

 زندگي

 I8,I9,I13 1 -------------- ارتباط با خالق

 I1,I10,I15 1 يغزال يهدف در زندگ نييتع

تحمل در برابر 
 هايدشوار

 I1, I9, I10 1 الصفااخوان

 I1,I7,I15 1 -------------- به قضا و قدر ميتسل

 I3, I8, I12 1ن يرالديخواجه نص اعتقاد به وجود خدا
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 يطوس

ن يرالديخواجه نص يرسازياز تصو زيپره پرهيز از شرك
 يطوس

I6, I9, I10 1 

از اعتقاد به  زيپره
 يالهريغ نيقوان

 I5, I11, I13 1 يد مطهريشه

 I1, I6, I8 1 الصفااخوان از تعصب و تفرقه زيپره

از تکبر و  زيپره
 يخودپرست

 I7, I9, I13 1 يغزال

از استعانت از  زيپره
 خدا ريغ

 I7, I9, I12 1 يد مطهريشه

 يالگو ،خبرگان با مصاحبه و يپژوهش مستندات اساس بر شدهييشناسا يهامؤلفه و هاشاخص اساس بر تيدرنها

 شود: يم ارائه ريز شکلصورت به پژوهش يمفهوم
 پژوهش يينها يالگو .1 نمودار

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

پرورش تفكر كودک در 

آموزش فلسفه بر مبناي 

 شناسي اسلاممعرفت

 توجه به نقش علم و دانش

 آشنايي با منابع اسلامي

 توجه به اهميت عقل

 آموزش منطق

 تشويق به پرسش و تفكر

 آموزش تفكر نقادانه

تشويق به مشاركت و خدمت به 
 ديگران

 رسيدگي به رفتارها و اخلاقيات

 هاي اسلاميآموزش ارزش

 فهم مفاهيم اسلامي

 هاي اسلاميالهام از شخصيت

 آموزش و توجه به عبادات

و كودک اخلاقي شدن 

 فهم مباحث ارزشي

ايجاد تفكر عقلي، 

 استدلالي و منطقي

 توجه به تربيت معنوي

 تعليم و تربيت براساس قرآن و سنت

 رشد فكري و عقلاني

 توحيد و اعتقاد به وجود خداوند

 توجه به مقصد انساني

 هاي اخلاقيارزش

 تأذيب و تربيت كودک
شناسي ارتقاء درک معرفت

 شناسيو هستي

 تأكيد بر دعوت به تفكر و انديشه

 نقش آيات قرآن و روايات اسلامي

 تأكيد بر معرفت از طريق تجربه

 ناسيشاهميت تفكرفلسفي در معرفت

 شناسينقش حكمت در معرفت

 مفهوم مسئوليت اجتماعي

 احترام به حقوق انساني

 مفهوم عدالت

 مشاركت و شورا

 مقابله با فساد و استبداد
 ارتقاء درک

 سياسي و اقتصادي
 ديدگاه شهودي و فلسفي

 پرهيز از شرک تأثير خداشناسي بر زندگي آشنايي با صفات الهي وحدت الهي

 خداشناسي درک
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 يريگجهينتبحث و 

آن  بعاداك از يهركه  دارد ديتأك يپرورش تفکر كودك بر هفت بعد اصل يپژوهش حاضر نشان داد الگو يهاافتهي

 ياسلام ياسشنمعرفت يكودكان بر مبنا يآموزش فلسفه برا يبر الگو يريتأث تواننديمو  دارند ت خاص خود راياهم

 اند از:ن ابعاد عبارتي. اداشته باشند

 يهاتياز شخص الهام، ياسلام ميمفاه فهم، ياسلام يهاآموزش ارزش« )يشدن كودك و فهم مباحث ارزش ياخلاق. »2

 (؛ گرانيبه مشاركت و خدمت به د قيتشو، و اتيبه رفتارها و اخلاق يدگيرس، و توجه به عبادات آموزش، ياخلاق

، فکربه پرسش و ت تشويق، منطق آموزش، عقل تيتوجه به اهم« )يو منطق ياستدلال، يتفکر عقل جاديا. »1

 (؛ به نقش علم و دانش توجهو  يبا منابع اسلام ييآشنا، تفکر نقادانه آموزش

 نقش، يناسشاهميت تفکر فلسفي در معرفت، بر معرفت از طريق تجربه ديتأك« )يو فلسف يشهود دگاهيد. »3

 (؛ شهيبر دعوت به تفکر و اند ديتأكو  نقش آيات قرآن و روايات اسلامي، يشناسحکمت در معرفت

به حقوق  احترام، مقابله با فساد و استبداد، مشاركت و شورا، مفهوم عدالت« )يو اقتصاد ياسيدرك س يارتقا. »۴

 (؛ياجتماع تيمسئول مفهوم، و يانسان

و  به مقصد انساني توجه، و اعتقاد به وجود خداوند ديتوح« )يشناسيو هست يشناسدرك معرفت يارتقا. »۵

 (؛اخلاقي يهاارزش

 (؛ري و عقلانيرشد فکو  تعليم و تربيت بر اساس قرآن و سنت،، توجه به تربيت معنوي« )كودك تيو ترب بيدأت. »6

 (.كاز شر زيپره، و يبر زندگ يخداشناس ريتأث، يبا صفات اله ييآشنا، يوحدت اله« )يخداشناس درك. »1

ن است در آموزش فلسفه به كودكا نينو يکردياسلام، رو يشناسمعرفت يكودكان بر مبنا يآموزش فلسفه برا

 يهاافتهياست. بر اساس  شده يكودكان طراح يو شناخت يرشد يهايژگيو و ياسلام يهاكه با توجه به آموزه

کر كودك به پرورش تف توانديكه م تجامع و منسجم اس ييالگوکرد، يرو نيپرورش تفکر كودك در ا يپژوهش، الگو

 .اسلام كمك كند يشناسمعرفت يدر آموزش فلسفه بر مبنا

.  
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 منابع
شم ش ةيآموزان پسر پادانش يكودكان بر رشد اخلاق يآموزش فلسفه برا ي(. اثربخش2۴12عبدالله ) ،يآبادعيشفده و يحم ،ياعتصام

 .1۵۵ـ133(، ۵1)23، يدرمانروانفرهنگ مشاوره و دبستان. 
كودكان بر اخلاق  يورزآموزش فلسفه ي(. اثربخش2336محمد ) ،يفيمحمدهاشم و س ،ييح، رضايذب ،يرانيمسلم، پ ،يرانشاهيا

(، 2)1، يـ كلام ياعتقاد يهاپژوهش يهشپژو يعلم ةفصلنام. ييآموزان دختر ابتداآن در دانش يهامؤلفهو  يشهروند
 .313ـ31۵
 ،(3)1، ين در علوم رفتارينو يهاشرفتيپ ةمجل كودكان. ي(. آموزش فلسفه برا2336فاطمه ) ،يآبادصادق يرم و خدابخشيم ،برهمن
 .21۴ـ31
ن در مطالعات ينو يدستاوردها «.كودكان و اخلاق ي(. فلسفه برا2۴12ن )يدفخرالديس ،كين ين و بهروزيدنورالديس ،كين يبهروز

 .212ـ33(، ۵)۵1، يعلوم انسان
ن پرورش تفکر كودك در ييو تب ي(. واكاو2۴11) ي، مهدي، صادق و محمودييمرجان، رضا ،فرديمعصوم ،ان، مژگانيرمضان يصريق

 .2۴1ـ213(، 3)3، قرآن و طب .ياسلام يشناسمعرفت يكودكان بر مبنا يآموزش فلسفه برا
 مرغ.ي. تهران: نشر فروغ سيآموزش يهاطيدر مح يپرورش رشد و تعال(. 2331فاطمه ) ،يعنابستان

 يهشپژو يش علمين همايهشتم. ياسلام يآموزش فلسفه به كودكان بر اساس مبان ةاز برنام يمدل ة(. ارائ2331عباس ) ،يمحمد
 . تهران.رانيا يو فرهنگ ياجتماع يهابيآس ؛يشناسو روان يتيعلوم ترب

 ين و خودگردانين والديتعارض ب يابيكودكان بر ارز يآموزش فلسفه برا ي(. اثربخش2331آزاده ) ،يو فرقدان يالهدبنت ،انيمحمد
 .۵3ـ11 ،(2)3، تفکر و كودك ةينشر. يليتحص

روش كودكان به يبرنامة آموزش فلسفه برا ير اجرايتأث ي(. بررس2333ن )يپرو ،يمسعود و خزام ،مقدم ييدمنصور، صفايس ،يمرعش
 .211ـ33(، 2)2، و كودكتفکر  ةينشرشهر اهواز.  ييپنجم ابتدا ةيآموزان پادانش يبر رشد قضاوت اخلاق ،ياجتماع پژوهش
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