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Abstract 
The aim of this study is to analyze the challenges of religious education and 

its validation in the school system. The mixed method is used in this 

research. In the qualitative phase, the participants included experts and 

professionals such as educational supervisors of the "Religion and Life" 

course for upper-secondary schools, officials in charge of the Quran and 

Itrat (Prophet’s Household) programs, school principals and vice-

principals, selected through purposeful sampling. The participants’ 

perspectives were analyzed through semi-structured interviews. The 

findings show that the challenges of religious education include weak 

educational policymaking, ineffective ethical and emotional educational 

atmosphere, overly idealistic and inflexible goals, misalignment with 

students' needs, inactive and impractical educational programs, deficiencies 

in explanatory and implementation methods, teachers' shortcomings in 

personality traits, specialized knowledge, religious beliefs, professional 

expertise, and commitment, as well as poor management of virtual spaces. 

To validate the findings, a researcher-developed questionnaire was used to 

survey the perspectives of "Religion and Life" teachers from upper-

secondary schools in five provinces of the country. The majority of the 

identified components were confirmed.   

Keywords: challenges, religious education, adolescents, school system, teachers 

of “religion and life”. 
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 هاي تربيت ديني نوجوانانواكاوي چالش

 ين و زندگيران ديو اعتباربخشي به آن توسط دب يدر نظام آموزشگاه

 تعليم و تربيت، پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش، تهران، ايران ةتربيت اسلامي پژوهشكد/ دانشيار گروه تعليم و        معصومه صمدي
 fsamadi30@yahoo.com 80/80/0081 پذيرش:ـ  08/80/0081 دريافت:

 دهيچک
تربيت ديني و اعتباربخشي آن در نظام آموزشگاهي است. روش  يهان پژوهش واكاوي چالشيهدف ا

ي درس هاي آموزشپژوهش آميخته است. در بخش كيفي جامعة تحقيق كارشناسان خبره از قبيل سرگروه
دين و زندگي دورة دوم متوسطه، كارشناسان مسئول قرآن و عترت، مديران و معاونان مدارس بودند كه 

هاي آنها مورد تحليل قرار گرفت. ساختاريافته ديدگاهز طريق مصاحبة نيمهطور هدفمند انتخاب و ابه
گذاري تربيتي، كارآمد نبودن جو تربيت اخلاقي و هاي حاصله حاكي از اين است كه ضعف سياستيافته

هاي ناپذيري اهداف، عدم تناسب با نياز، فعال و كاربردي نبودن برنامهگرايانه بودن و انعطافعاطفي، آرمان
دانش  شخصيتي، دانش تخصصي، باورهاي ديني، يژگيهاي تبييني و اجرايي، ضعف وتربيتي، ضعف روش

هاي تربيت ديني است. جهت اعتباربخشي اي معلمان، و عدم مديريت فضاي مجازي از چالشو تعهد حرفه
م ن و زندگي دورة دوهاي دبيران ديساخته، ديدگاهنامة محققهاي حاصله، با استفاده از پرسشبه يافته
 احصاشده مورد تأييد قرار گرفت. يهااستان كشور مورد مطالعه و بخش اعظم مؤلفه ۵متوسطه 

 .ين و زندگيران دي، دبيها، تربيت ديني، نوجوانان، نظام آموزشگاهچالش ها:دواژهيكل
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 مقدمه

است كه همواره از سوي  يران به حديا ياسلام يدر نظام آموزش و پرورش جمهور ينيت ديت تربياهم

 هاي تربيت ديني انجامبرنامه ياهداف و محتوا يو بازساز يسازدر به يفراوان يريزان سعگذاران و برنامهاستيس

ل مؤثر، عوام يهاي تربيت ديني به حدي است كه علاوه بر عوامل آموزشعوامل مؤثر در آسيب ةشده است. گستر

 يفاينه اين زميز در ايفراآموزشگاهي همچون عوامل سياسي، اجتماعي، اقتصادي و فرهنگي و عوامل آموزشگاهي ن

يادگاري  ؛31، ص2333سعيدي رضواني و همکاران،  ؛2۵، ص2333اميني،  ؛23۵، ص2۴11كنند )صمدي، ينقش م

مفصل است كه پرداختن به  يخود موضوع ،يوزشگاه(. البته پرداختن به عوامل فراآم2۴۵، ص2333و همکاران، 

 ن مطالعه خارج است.يا ةجداگانه است كه از حوصل يموضوع ،هركدام از عوامل

آموزان دستگاهي )درون آموزش و پرورشي( در تربيت ديني دانشدرون يتمركز اين مطالعه بر نقش عوامل آموزش

دارد.  اطلاعات متناقضي وجود ،آموزانهي در تربيت ديني دانشدستگابرانگيز عوامل دروناست. پيرامون نقش چالش

ن است كه تربيت ياز ا ي( حاك2۵1، ص2331همچون عابدي و همکاران ) ،از مطالعات يهاي بعضيافته ،از باب مثال

كه يدرحال ؛هاي خود موفق عمل كرده استديني در نظام آموزش رسمي و عمومي در راستاي اهداف و مأموريت

هاي جدي وجود دارد و آموزان چالشتربيت ديني دانش ةن است كه در زمينياز ا يها حاكديگر از يافته برخي

 كند. ويژه تربيت ديني نوجوانان را تهديد ميبه ،آموزانتربيت ديني دانش ،هايي در اين زمينهآسيب

يده تأثير آن مجموعه را به مبارزه طلبمراد از چالش، واقعيات جديد معطوف به آينده و بيروني است كه فراگيري و 

اعم از مشکلات و مسائل عيني و ذهني، داخلي  ،رو چالشو تلاش سختي براي پشت سر نهادن آن لازم است. ازاين

هاي گوناگون حركت متعادل را كند يا متوقف اندازهتواند بهدار و جديد است كه ميو خارجي، فراگير و محدود، و ريشه

شناخت و بررسي  ،(. مراد از چالش در اين مطالعه233۴انديشي است )ذوعلم، م تلاش و تدبير براي چارهسازد و مستلز

ه در اين است ك ،رو سؤالي كه مطرح استهاي موجود در فرايند تربيت ديني در نظام آموزشگاهي است. ازاينآسيب

آموزان هاي تربيت ديني دانش، چالشحال حاضر بر اساس ديدگاه كارشناسان تربيت ديني در نظام آموزشگاهي

 ر؟ يقرار دارد يا خ« دين و زندگي»ها مورد تأييد دبيران درس دوم متوسطه( چيست؟ و آيا اين چالش ةنوجوان )دور

 . مباني نظري پژوهش1

تواند به يمتون مقدس است كه م ةو مطالع ينيها، اعمال دآموزه يريادگير ينظ ييهاتيموقع ةرنديدربرگ ينيت ديترب

ع يوس ير معناد ينيت ديمنجر شود. ترب يدر زندگ يياز شکست و جدا ي، كاوش احساسات ناشيگاه انسانيشناخت جا

رد. در يگيابعاد دربرم ةيشه را در كليبلکه رفتار و اند ؛ستين يو اخلاق ي، معنويخود صرفاً محدود به مسائل اعتقاد

هر شخص،  يسازمنظور مؤمنها و احکام است كه بهها، ارزشباورداشت از ياا مجموعهيك نظام ين يکرد، دين رويا

مفهومي است « تربيت ديني»(. مفهوم 31، ص2۴11، يريشود )هاشمي و شمشيارائه م ينيد يهادر ساختار آموزش

عاد ابدهد. گلاك و استارك ير پوشش خود قرار ميرا ز يچتري است كه امور متعدد و متنوع ةمثابچندبعدي و به

 ؛مناسك )عمل( ؛اند از: باور )اعتقادات(اند. اين ابعاد عبارترا مشخص كرده يان جهانيدر تمام اد يدارنيمشترك د
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 ينيق عالمان ديكه از طر يو مطالب ينيبه متون د ييعني آگاه ،و دانش ؛(يني)احساسات و عواطف د ينيد ةتجرب

 (. 2331و همکاران،  يزدخواستي؛ 11، ص2۴11و حيدري،  نقل از: وجدانيشود )بهيدربارة مذهب آموخته م

ش شود كه با هدف آموزياطلاق م ياز اعمال عمد يابر مجموعه ،انسان ينيت در بعد ديترب يمعنابه ينيت ديترب

 يبرا يد اضافيق« ينيد» ةرد. واژيگيها صورت مبه آن آموزه يمان و التزام عملين و پرورش ايك دي ياعتقاد يهاگزاره

ك يبه  يمان و التزام عمليتاً ايشود تا نهايند انجام ميك فراي ياست كه در ط ياعمال و اقدامات ةت است و از مقوليترب

ل يو شروع از معرفت و م ييگرااست از: فطرت يازهيآم ،جاد كند. تربيت ديني در اين رويکردين خاص را در افراد ايد

و  يدارنيبا توجه به مراتب د ،ن و تخلقيتد يکيت مراتب تشکيو رعا ييگرابتمرت ؛انيسرشته در وجود مترب يربوب

ش و عمل ت در دو بعد نگريترب يهار ساحتيبا سا ييگراقيتلف ؛ينينش و دانش ديدر دو بعد ب ييگراموضوع ؛اخلاق

ضمن توجه به  ،يو اخلاق ينيت ديعنوان اسکلت و محور تربت بهيو اصالت دادن به تعقل و عقلان ييگراتيعقلان ؛ينيد

 ييگرامشاركت ؛ن محضين بر اساس اكراه و اجبار و تلقيا انتخاب دي ياحساس ةز از مواجهيو پره يو عمل يابعاد عاطف

توجه  و ييگراييايو پو يمحورانعطاف ؛ن خانواده، مدرسه، مسجد و رسانهيم كار بيعوامل و تقس ةهم يهمراه يمعنابه

 ؛جهيند و نتيان در فرايمترب يد بر نقش اصليو تأك يمحورفعال ؛ضمن حفظ اصول ،کانات زمان و ميبه مقتض

 يندبعدو چ ؛نيد ييو ولا يو توجه به بعد عاطف يمدارتيولا ؛روزمره يها و مسائل زندگو توجه به موضوع يمحورمسئله

 (.133، ص2331، رانيشوراي عالي آموزش و پرورش ااز ابعاد آن ) يکيبه  يدارنيز از تحول ديو پره

لاقي حيات طيبه ديني و اخ ةقابل قبولي از جنب ةهاي تربيت و ناظر به رشد و تقويت مرتبساحت ةمحور كلي ينيت ديترب

اي از تدابير و اقداماتي را كه جهت پرورش ايمان و التزام آگاهانه و اختياري متربيان به مجموعه ةدر وجود متربيان است و هم

، عبادي و اخلاقي و در راستاي تکوين و تعالي هويت ديني و اخلاقي ايشان صورت يها، اعمال و صفات اعتقادباورها، ارزش

 ،دين حق ةهاي ديني، ايمان )انتخاب و التزام آگاهانه و آزادانيد و ارزشناظر به عقا ينيت ديرو تربگيرد. ازايندربرمي ،پذيردمي

هاي ديني، رعايت اصول و آداب اخلاقي در زندگي روزمره تقيد عملي به احکام، مناسك، ارزش ،يعني آيين زندگي و نظام معيار(

ت و عزت داري(، حفظ كراماطف و خويشتنز طبيعي، تعديل عويو تلاش پيوسته براي خودسازي بر اساس نظام معيار )مهار غرا

محوري، لانيتعق ،گيري اين رويکردنفس، كسب فضايل اخلاقي و پيشگيري از تکوين صفات و رذايل اخلاقي است. جهت

امع عوامل مؤثر بر تربيت، ج ةمحوري، فعال بودن، مشاركت و همراهي همپذيري، مسئلهمداري، تعالي مرتبتي، انعطاففطرت

رورش شوراي عالي آموزش و پگيري از ميراث غني و ارزشمند ادب پارسي است )ه به بعد عاطفي و ولايي دين، و بهرهبودن توج

قابل مطالعه است. وجه دروني آن  ينيدو برون ينيددگاه درونياز دو د ينيت ديکرد، تربين روي(. در ا311، ص2331، رانيا

قبيل  گر ازآن مشتمل بر عوامل مداخله يرونيكه وجه بيدرحال ؛هاي اوستات و نگرشيها، نيگژي، ويمربوط به درون مترب

 ياهآموزان نوجوان در نظام آموزشگدانش ينيت ديترب يهاچالش ،ن مطالعهيكه در ايياست. ازآنجا يو اجتماع يط فرهنگيشرا

 است. يلازم و ضرور ينيت ديحاكم بر ترب يکردهاين اساس در ابتدا پرداختن به رويمورد توجه است. بر ا
  ينيت ديحاکم بر ترب يکردهايرو .1ـ1

ن يبه ا ياهينظران مختلف هركدام از زاوهاي مختلفي وجود دارد. صاحبنة رويکردهاي حاكم بر تربيت ديني ديدگاهيدر زم

سه رويکرد مبتني بر عادت، رويکرد عقلاني و رويکرد شهودي مطرح  ،بر اساس فرايند روشي ياند. برخکردها پرداختهيرو
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دهي گر بر اساس فرايند ياددهي ـ يادگيري سه رويکرد مکانيستي )شکليد ي(. برخ36، ص233۴، ياند )سجادكرده

ييني انتقادي تبابزاري دانش براي رفع نيازهاي ديني( و رويکرد  ةرفتارهاي خاص ديني در افراد(، ارگانيستي )توجه به جنب

 ي. برخاندها، عامليت به آنها و تبيين و نقد آنها( مطرح كردهعملي ارزش ة)توأم ساختن شهود، عادت و عقل در قالب تجرب

را )شکوفايي كمالات گگرا )شکوفايي فطرت توحيدي(، كمالگر با الهام از مباني تعليم و تربيت ديني، هفت رويکرد فطرتيد

گرا )با گرا )با تمركز بر ايمان و معارف ديني(، معنويتهاي آدمي(، ايمانعنوان مبناي رفتار و قضاوتتعقل بهگرا )بالقوه(، عقل

نر( را گرا )با تمركز بر هگرايي عقل و عرفان )با تمركز بر همراهي عقل و عرفان( و رويکرد زيباييتمركز بر تجربه(، جمع

با بررسي و نقد سه فرض محتمل در باب امکان و  يفلسف ةيگر از زاويد ي(. برخ۵1، ص233۴اند )كشاورز، مطرح نموده

حدود كاربرد عقلانيت در تربيت اسلامي، سه رويکرد عقلانيت مطلق )با محوريت عقل(، عقلانيت معطل )با محوريت تعبد( 

هاي بر اساس رويکرد گريد ي(. برخ233، ص2331، ياند )بهشتو عقلانيت معتدل )با محوريت عقل و تسليم( مطرح كرده

(، مناسکي شناختي تربيت ديني ةبر جنب زسه رويکرد كلي كلامي ـ اطلاعاتي )با تمرك ،جاري حاكم بر نظام آموزش رسمي

 ي(. برخ1۵، ص2336، ياند )حسن)با توجه به ظواهر شريعت( و پايش محيطي )مهندسي فضاي تربيتي( را مطرح نموده

ر د تلقيني را مطرح كرده و با توجه به ناسازواري تلقين با تربيت ديني، استفاده از تلقين د، رويکريگر بر اساس نگاه رشديد

برخي از اين  زيرا تربيت ديني در بستر خود مستلزم ؛اندناپذير دانستهويژه در دوران كودكي را اجتناببه ،فرايند تربيت ديني

 هاي مشابه استفاده كند. وشامور بوده و مربي ناچار است كه گاهي از تلقين و ساير ر

گرايي قي از فطرتتلفي ،اند. اين رويکردآموزش و پرورش رويکرد تلفيقي را در تربيت ديني مبنا قرار داده ياسناد تحول

وجه گرايي و رعايت مراتب تشکيکي تدين و تخلق با ت)شروع از معرفت و ميل ربوبيِ سرشته در وجود متربيان(، مرتبت

گرايي، گرايي، عاطفهگرايي )در دو بعد دانش و بينش(، عقلانيتاري و اخلاق، موضوعدبه مراتب دين

 محوري ومحوري، مسئلهفعال ،گرايي )توجه به مقتضيات زمان و مکان(محوري، پوياييانعطافگرايي، مشاركت

، يقطباز نگاه تك ،يو عباد ي، اعتقادينيت ديساحت ترب يبر آن است كه برا يکرد سعيمداري است. در اين روولايت

آنها  ه در كنار هم، از نقاط قوتيمطرح و قابل توج يکردهايز شده، با قرار دادن رويپره يطيو تفر يانحصارطلبانه، افراط

ت ينه جامع ،کرد استين رويتنها معطوف به بعد كامل بودن ا يديين تأيد در نظر داشت كه چنياما با ؛بهره گرفته شود

م هدف و يرمث تياما از ح ؛است ينيت ديابعاد در ترب ةكامل به هم يمورد بحث نگاه يقيکرد تلفيرو ،گريدعبارتآن. به

وراي عالي شاست ) يدچار كاست ،ابديير چتر آن جهت و معنا ميت وجودش در زيبا تمام ينيت ديكه ترب يرسالت آرمان

ن يا ينظر يمبنا ،مطرح شده يكه در اسناد تحول ينيت ديکرد از تربين روي(. ا133، ص2331، رانيآموزش و پرورش ا

 يشگاهو آموز ينظام آموزش يمثابة قانون اساسن بهياديچراكه در حال حاضر سند تحول بن ؛مطالعه قرار گرفته است

 ت. اس يو عموم يت رسميابعاد در نظام ترب ةيدر كل يآموزش يهايگذاراستيس ةيكل يشود كه مبنايشمرده م

 پژوهش  ة. پيشين2

 ةدريافتند كه برنام« دين و زندگي»درسي  ةبرنام يها و راهکارها( در بررسي چالش2۴11اسلاميان و همکاران )

اند از: ضعف در هاي قبل از اجرا عبارتهايي مواجه است. چالشقبل و حين اجرا با چالش« دين و زندگي»درسي 
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افراد برخوردار  «تربيت»و « جذب»ضعف سيستم تربيت معلم در  ؛هاي درسي دانشگاه فرهنگياننظام آموزشي و برنامه

معلم  ناپذيري اهداف و عدم استقلالانعطاف ؛سازيعنوان عاملي براي يکسانكنکور به ةپديد ؛اياز شايستگي حرفه

 يتمركزمحور ؛درسي ةمحوري در طراحي برنامحاكميت رويکرد موضوع ؛هاي فرديدر انطباق دادن اهداف با تفاوت

هاي لشآموزان. چاو عدم تناسب محتوا با نيازهاي گوناگون دانش ؛شناختيهاي بومعدم توجه به مؤلفه ؛محتوا ةدر تهي

ضعف دانشي و عملي معلمان در  ؛اند از: محدوديت در استفاده از مواد يادگيري متنوع آموزشيز عبارتيحين اجرا ن

عداد زياد ت ؛عدم اختصاص زمان كافي به معلمان ؛محيط يادگيريعدم جذابيت و برانگيزانندگي  ؛هاي تدريسشيوه

ضعف ارتباط ميان  ؛ايمدرسههاي يادگيري برونكافي از فرصت ةعدم امکان استفاد ؛آموزان در كلاس درسدانش

 ور.محارزشيابي شناخت ةو حاكميت شيو ؛محدوديت امکانات و تجهيزات آموزشي فناورانه و روزآمد ؛خانواده و مدرسه

خود يادآور شد كه مشکلات آموزشي و درسي، مسائل و تنگناهاي مرتبط با ضعف و  ة( در مطالع2333اميني )

كنکور، نارسايي كتب درسي، كمبود زمان تدريس و ناكافي بودن تجهيزات  ةناتواني برخي دبيران دين و زندگي، پديد

( نشان دادند 2333شوند. سعيدي رضواني و همکاران )يشمرده م ينيت ديترب يهااز جمله چالش ،و امکانات آموزشي

 ةبين انتظارات آنان از وضعيت موجود و وضعيت مطلوب معلمان دين و زندگي فاصل ،آموزانكه بر اساس ديدگاه دانش

زاده آموزان را برآورده كند. رجبيها نتوانسته است انتظارات دانشمعناداري وجود دارد. عملکرد معلمان در تمام مقوله

 يهاتياهداف، محتوا، فعال ةافتند كه چهار مؤلفيدر ينيت ديترب يالگو ةنة ارائيخود در زم ة( در مطالع2333و همکاران )

( و اهداف با 3۵/1) ريب مسين ضريشتريبا ب يجانيو ه يريادگي يهاتيبر فعاليمبتن يابيو ارزش يريادگيـ  ياددهي

( در 2331درپور و همکاران )يآموزان هستند. حدانش ينيت ديترب يالگو ةكنندنييتب ،(۵2/1ر )يب مسين ضريكمتر

رفته ن كتاب مورد غفلت قرار گيدر ا يرانيـ ا ياسلام يسبك زندگ يو كاربرد ينيافتند كه بعد عيخود در ةمطالع

تاب دريافتند كه كآموزان پذيري تربيت ديني دانشعوامل مؤثر بر تحقق( در بررسي 2331)است. عابدي و همکاران 

كارگيري ، به1۵/1، امور تربيتي مدارس با ضريب 31/1هاي معلم با ضريب ، ويژگي31/1درسي با ضريب همبستگي 

و  1۴/1، كاركرد مدير با ضريب 6۵/1، عوامل برانگيزاننده با ضريب 31/1ها و فضاي مجازي با ضريب مناسب رسانه

ت. آموزان اسپذيري تربيت ديني دانشن و اثرگذارترين عوامل در تحققمؤثرتري ،11/1هاي بنيادي يا ضريب آموزش

س، يفعال تدر يهاست روشيتوان عدم كاريرا م يدر نظام آموزش ينيت ديترب يهابين آسيتر( مهم2331ان )ياسلام

بر  يترران، فقدان سازوكار نظاياز دب يبرخ ياز سو يت كافينش و استخدام معلمان، نداشتن صلاحيضعف در گز

آموزان در دانش يزگيانگين، وي بيبراان كرد. افزونيب يو محل يامنطقه يهاو توجه نداشتن به تفاوت ،ينيت ديترب

ز از ين« ين و زندگيد»س يتدر يمعلمان برا ةزين بودن رغبت و انگيي، پا«ين و زندگيد»درس  يساعات رسم

( يادآور شدند كه اصول 233۵سعيدي رضواني و همکاران )كند. يم يمعرف« ين و زندگيد»درس  يفرارو يهاچالش

 عقلاني، احساسي و تهييجي دارد.  ةبيشتر جنب ،ين و زندگيد يدر كتاب درس ينيهاي تربيت دو روش

با « خاص» ين مطالعات در معنايدر ا ينيت دين است كه عمدتاً تربياز ا يادشده حاكي يهاپژوهش يل و بررسيتحل

ن يتاب دك يل محتوايتحل»و « ين و زندگيآموزان به درس دنگرش دانش»، «ين و زندگيد يدرس ةبرنامعناصر »تمركز بر 
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 حاضر ةكه مطالعيدرحال ؛صورت گرفته است« آسمان يهااميپ يل محتوايآسمان و تحل يهاهيهد يها، كتابيو زندگ

 مورد مطالعه قرار داده است. در نظام يبا تمركز بر نظام آموزشگاه يترعينوجوانان را در چهارچوب وس ينيت ديترب يهاچالش

ر يان مطالعه با سيا ةزيرو وجه ممنيشود. ازاين نظام شمرده مياز عناصر ا يکي« ين و زندگيد» يدرس ة، برناميآموزشگاه

 يدرس ةر از برنامتعي ـوس يترعينوجوانان در چهارچوب وس ينيت ديترب يهاچالش ،ن مطالعهين است كه در اين ايشيمطالعات پ

 مورد مطالعه قرار گرفته است. يبيو با روش ترك يابعاد و عناصر نظام آموزشگاه ةي ـبا توجه به كل« ين و زندگيد»

 . روش پژوهش3
 . روش پژوهش كيفي3ـ1

مورد مطالعه اشاره  ةديپد وجود آمدنر، درك، تجربه و بهيتفس ياست كه به چگونگ يمبتن يدگاه تفهميبر د يفيروش پژوهش ك

 ةكارشناسان خبر ،قيتحق ة(. جامع2332ر آن است )بازرگان، يف و تفسيح، توصيت، توضيدارد. هدف پژوهش كيفي شناخت واقع

عترت  قرآن و ة، كارشناس مسئولان حوز«دين و زندگي»هاي آموزشي درس از قبيل سرگروه ،تعليم و تربيت ديني ةحوز

شهر تهران بودند كه از هر گروه تعداد هفت نفر بر اساس  ةگانستييران و معاونان آموزشي مناطق بآموزش و پرورش، و مد

ي تربيت دين ةاز دغدغ يبه شركت در مطالعه، در دسترس بودن و برخوردار يمندهايي همچون پاسخگو بودن، علاقهملاك

ده و در اين مند بوتربيت ديني دغدغه ةانتخاب شدند. مراد از كارشناسان خبره در اين مطالعه، كارشناساني هستند كه در حوز

از طريق معرفي مقامات بالادستي بوده است. البته لازم به ذكر  ،هدفمند ةحوزه داراي ايده باشند. انتخاب اين افراد در اين مطالع

(. تعداد Aldiabat & Le Navenec, 2018ها بستگي دارد )نمونه در اين نوع از مطالعات به سطح اشباع داده است كه حجم

 نفر مصاحبه انجام شد.  1۵نفر بود كه نهايتاً با  13افراد منتخب 

  يفيک يهاداده يآور. ابزار جمع3ـ1ـ1

 تربيت ديني  يها(ها )آسيبالف( اسناد و مدارک مربوط به چالش

تربيت  يها(ها )آسيبنة چالشيهاي پژوهشي در زمها و طرحآوري اطلاعات، مقالات، كتابيکي از ابزارهاي جمع

زمان هم و يبردارشيف يکيطور الکترونديني است كه پس از انتخاب مورد مطالعه قرار گرفتند و اطلاعات لازم به

 بندي و تجزيه و تحليل شدند.دسته

 افته يرساختامهين ةب( مصاحب

 ةب، چهارچوب مصاحينيت ديترب يها(بيها )آساسناد و مدارك مربوط به چالش ةهاي حاصل از مطالعبر اساس يافته

راد خبره ار سه نفر از افياظهارنظر در اخت ين، چهارچوب مصاحبه برايساختاريافته طراحي و تدوين شد. پس از تدونيمه

 عمل آمد.در چهارچوب مصاحبه به ياصلاحات ،خبرگان يهااظهارنظرو مطلع قرار داده شد. بر اساس 

 ن قرار بوده است:يافته از ايساختارمهين ةچهارچوب مصاحب

 آموزان چگونه است؟ ـ وضعيت موجود تربيت ديني دانش

 كند؟ آموزان را تهديد ميهايي تربيت ديني دانشـ چه آسيب
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هاي تربيتي مدرسه، اجتماعي مدرسه، نقش همسالان، نقش برنامه همچون جو رواني ـ ،نقش عوامل آموزشگاهي

هاي هاي تدريس و روشدرسي تعليمات ديني )درس دين و زندگي( از قبيل اهداف، محتوا، روش ةو نقش عناصر برنام

 ارزشيابي چگونه است؟ 

 ؛«ديبزن ياللطفاً مث»د؛ مانند: رانه مطرح شيگيپ يهاشتر، سؤاليافت اطلاعات بيدر يهمواره برا ،ند مصاحبهيدر فرا

هست  يگريز ديا چيآ»و « ديح دهيشتر توضيلطفاً ب»؛ «حالا... ؛د كه...يقبلاً گفت» ؛«ن است كه...؟يمنظورتان ا يعني»

 «.د؟يينه بگوين زميد در ايكه بخواه

  يفيها در بخش کج( روش تجزيه و تحليل داده

ازه گرفته ها اجضبط مصاحبه يشوندگان براها ضبط شدند و از مصاحبهدر فرايند مصاحبه، مصاحبه يفيدر بخش ك

رار گرفت ل قيه و تحليها و با استفاده از تحليل مضمون مورد تجزل دادهيق تقلياز طر ،حاصل از مصاحبه يهاشد. داده

(Aspers & Corte, 2019 تحليل مضمون روشي براي تعيين، تحليل .)ت هاسو بيان الگوهاي موجود درون داده

 يديلم كي، استخراج مفاهيسازاند از: خلاصهها عبارتل دادهيكند. فنون تقلدهي و توصيف ميها را سازمانكه داده

 (.يخابتو ان يباز، محور ةگانسه يهايكدگذار يها)در قالب يو كدگذار

 هاي بخش كيفي . يافته3ـ1ـ2

دن به پس از رسي ،آموزش و پرورش ةنظران و كارشناسان خبرتحليل مضمون مصاحبه با صاحبهاي حاصل از يافته

متن  يديشامل كدها و نکات كل «هين پايمضام»آمده است.  2در جدول  ،كفايت نظري و حذف مضامين همپوش

ن يمضام». دنده انتخاب شيك مضمون پايعنوان و به ييشناسا ن كدهاياست. با مطالعة كامل متن، خردتر

ن يامشامل مض «رين فراگيمضام»ه است. ين پايص مضاميب و تلخين حاصل از تركيشامل مضام «دهندهسازمان

  .مثابة كل استحاكم بر متن به ةدهندن سازمانيمضامرندة يدربرگ يعال
 يت اسلاميترب يهانة چالشير احصاشده در زميدهنده و فراگه، سازمانين پاي: مضام1جدول 

 ريمضمون فراگ دهندهمضمون سازمان هيمضمون پا نيفراوا

 هاآموزشگاه يبرا ينيت ديت نبودن تربيدر اولو 02

 ضعف تفكر راهبردي

 گذاري تربيتيضعف سياست

11 
 يهاگذاري برنامهعدم مشاركت مربيان در سياست

 مدارس يتيترب

 مدارس يتيترب يهاق برنامهيدق يفقدان نظارت بر اجرا 11

11 
 يهابيمواجهه با آس يبرا يکاربرد يفقدان راهکارها

 ينيت ديترب

 در آموزش و پرورش يستم دستوريوجود س 11

 11 مديريت ناكارآمد
ران يو دب يان پرورشيح عملکرد مربيق از نتايفقدان بازخورد دق

 ينيمات ديتعل

 ينين درايان و دبياز عملکرد مرب يابيارزش ةويمشخص نبودن ش 11
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 ضعف جو ارزشي آموزشگاه ينيت ديترب ةنيريت آموزشگاه در زميمد ينگرش جزم 

ناكارآمد بودن جو تربيتي 

 آموزشگاه

 در مدرسه ينيد يهات ارزشيضعف حاکم 11

 در آموزشگاه يضعف جو عاطف

 يدارتظاهر به دين 11

 نشاط و شادابي در آموزشگاه ةفقدان روحي 11

 مدارانهمتقابل و دوستانه در برگزاري اعمال دينفقدان روابط  10

 ض دينييآموزان در انجام فرافقدان آزادي دانش 11

 ينيت ديناپذيربودن اهداف تربانعطاف 11

 ناكارآمدي اهداف تربيتي از واقعيت فاصله داشتن
 ينيت ديانه بودن اهداف تربيگراآرمان 11

 ينيدت يقابل وصول نبودن اهداف ترب 11

 ينيت ديقابل پايش نبودن اهداف ترب 11

 نبودن يمتناسب با نياز اجتماع 01
 ازيعدم تناسب با ن

 ضعف محتواهاي تربيتي

 آموزانهاي دانشازيتناسب نداشتن با ن 00

 يتيترب يهاروز تبودن برنامهبه 02

 يتيترب يهاتكراري بودن برنامه 11 عدم تناسب با زمان

 اعمال توجه داشتن يعواقب اخرو به 02

 فعال نبودن يتيترب يهاپرسشگر نبودن برنامه 11

 شبهات ديني نبودن يپاسخگو 00
 

 ن توجه نداشتنيد يشناختييبايبه بعد ز 11

 مطرح نشدن يزندگ يهار عرصهين در کنار سايد 11
 نبودن يکاربرد

 شناختيهاي بومبه مؤلفه يتوجهيب 02

 عدم تبيين جذاب مفاهيم ديني 01

 تبييني يهاضعف روش

 يتيترب يهاضعف روش

 عدم تبيين قابل فهم مفاهيم ديني 00

 عدم تبيين عميق مفاهيم ديني 01

02 
 ةگرايي در معرفي دين بدون توجه به پرداختن به فلسفافراط

 دين

 اجرايي يهاضعف روش

 گيري در اجراي مناسك دينيسخت 11

 تأكيد بر اجراي مناسك ديني 11

 يتيمؤثر و متنوع ترب يهانکردن از روش يبرداربهره 02

11 
ق و يشوت يرونيهاي ديني به منابع بآموزه يريادگيوابسته کردن 

 هيتنب

 ضعف شخصيت ينيران ديو دب يتيترب ين مربييت جذب پايقابل 11

 انيمرب

 يتيترب يضعف الگوها

 قول و فعلعدم هماهنگي  11

 ينيد يضعف دانش تخصص پايين بودن دانش ديني مربيان 11

 آموزانعدم توانايي پاسخگويي به سؤالات ديني دانش 11 انيمرب

 انيمرب ينيد يضعف باورها هاي دينيان به آموزهيعدم اعتقاد قلبي مرب 11

 برخورد با نوجوانان ةران از نحويان و دبيعدم آگاهي مرب 10
 انيمرب يادانش حرفه ضعف

 آموزانران و دانشيفقدان تعامل اثربخش دب 1

 آموزبه شبهات ديني دانش يعدم پاسخگوي 11

 گرانيعدم تحمل شنيدن سؤالات متفاوت ديني از طرف د 11 انيمرب ياضعف تعهد حرفه

 آموزانان با دانشيعدم عادلانه رفتار كردن مرب 12
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 حاكي از اين است كه ،هاي باز، محوري و انتخابيحاصل از تحليل مضمون با استفاده از كدگذاريهاي تحليل داده

هاي گذاريگونه مطرح كردند: ضعف سياستنيآموزان را اهاي تربيت ديني دانشآموزش و پرورش چالش ةكارشناسان خبر

اكارآمدي جو تربيتي ن ؛اصلي )فقدان تفکر راهبردي با چهار زيرمؤلفه و ناكارآمدي مديريت با چهار زيرمؤلفه( ةتربيتي با دو مؤلف

هداف تربيتي ناكارآمدي ا ؛ك زيرمؤلفه و ضعف جو عاطفي با پنج زيرمؤلفه(ياصلي )ضعف جو ارزشي با  ةآموزشگاه با دو مؤلف

ب با زمان با سه عدم تناس ؛از با دو زيرمؤلفهياصلي )عدم تناسب با ن ةلفضعف محتواهاي تربيتي با سه مؤ ؛با يك زيرمؤلفه

اصلي )ضعف  ةهاي تربيتي با دو مؤلفضعف روش ؛كاربردي نبودن )با دو زيرمؤلفه( ؛زيرمؤلفه و فعال نبودن با سه زيرمؤلفه(

اصلي  ةلفوهاي تربيتي با پنج مؤضعف الگ ؛هاي اجرايي با پنج زيرمؤلفه(هاي تبييني با سه زيرمؤلفه و ضعف روشروش

ضعف  ؛ؤلفهضعف باورهاي ديني با يك زيرم ؛ضعف دانش تخصصي با دو زيرمؤلفه ؛)ضعف شخصيتي مربيان با دو زيرمؤلفه

 اي مربيان با سه زيرمؤلفه(.اي مربيان با دو زيرمؤلفه و ضعف تعهد حرفهدانش حرفه

 ( ي)کم يشيمايـ پ يفي. روش پژوهش توص3ـ2

 شده، از روش توصيفي ـ پيمايشي استفاده شد. هاي حاصلعتباربخشي به يافتها يبرا

  يريگمورد مطالعه و روش نمونه ة. جامع3ـ2ـ1

ان، هاي استان تهرشهر تهران، شهرستان ةدوم متوسط ةدور« ين و زندگيد»وقت( ران )تماميمورد مطالعه شامل دب ةجامع

نامه در اختيار اين دسته از دبيران قرار داده شد و از آنها خواسته شد كه به فارس، قم و كردستان بودند كه لينك پرسش

ارف اسلامي شان ادبيات و معتخصصي ةوقت، دبيراني هستند كه رشتنامه پاسخ دهند. مراد از دبيران تمامسؤالات پرسش

است. دبيراني كه در طول هفته ساعاتي از ساعات « دين و زندگي»تدريس درس  ،ست و كل ساعات موظف هفتگي آنهاا

 در اين مطالعه مورد پرسش قرار نگرفتند. ،پردازندمي« دين و زندگي»موظف خود را به تدريس 

ت در لحاظ تفاوستان كردستان بهبه اين معنا كه استان قم و ا ؛صورت هدفمند بوده استها بهانتخاب اين استان

دليل هاي تهران و شهر تهران بههاي فارس، اصفهان، شهرستانهاي ديني )تشيع و تسنن( انتخاب شدند و استانگرايش

 62تعداد  ،هاي دريافتيانتخاب شدند. از ميان پاسخ ،مشاركت در فرايند پژوهش يمندي رابطان تحقيقاتي استان براعلاقه

 63نامه مربوط به استان قم، پرسش 61نامه مربوط به استان كردستان، پرسش ۵3ربوط به استان فارس، نامه مپرسش

صورت كامل تکميل هاي استان تهران بود كه بهنامه مربوط به شهرستانپرسش 6۵نامه مربوط به شهر تهران و پرسش

 شده بودند كه از فرايند تحليل خارج شدند.  صورت ناقص پاسخ دادهنامه هم بهشده بودند. البته حدود چهل پرسش

 ( ي)کم يشيمايپ يهاآوري داده. ابزار جمع3ـ2ـ2

صول نامه محساخته بود. اين پرسشمحقق ةناماول، پرسش ةهاي مرحلاعتباربخشي به يافته يابزار مورد استفاده برا

 يگذاراد( با نمرهيز يلياد و خيكم، كم، متوسط، ز يلي)خ يادرجهاس ليکرتي پنجيهاي كيفي اين مطالعه بود كه در مقيافته

ار هشت متخصص قرار داده شد و از آنها يها در اختهين گوينامه، اپرسش يين رواييتع يشد. برا يطراح ۵تا  2ب از يترتبه
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ش در يرايان، وبپردازند. پس از اظهارنظر متخصص ييها با اهداف به اظهارنظر محتواهيخواسته شد كه دربارة تطابق گو

 در هم ادغام شدند و ،هم بودندك بهيكه از نظر مفهوم نزد ييهاهيگونه بود كه گونيش ايرايو ةها انجام شد. نحوهيگو

صورت به ه وينامه تهس پرسشينوشين اصلاحات، پيحذف شدند. پس از انجام ا ،كه از اهداف پژوهش دور بودند ييهاهيگو

 آمده است. 1نامه در جدول پرسش ييحاصل از روا يهاه با گروه هدف اجرا شد. دادهگروه مشاب يبر رو يمقدمات
 دگاه متخصصانيشده بر اساس دحاصل ييمحتوا يير رواي: مقاد0جدول 

 بر اساس نظرات متخصصان )هشت نفر( CVRمقدار 

 مقدار گوبه مقدار گوبه مقدار گوبه مقدار هيگو مقدار هيگو مقدار گوبه مقدار هيگو مقدار هيگو

1 11/2 1 11/2 11 11/2 00 11/2 01 11/2 11 11/2 11 11/2 12 11/2 

0 11/2 1 11/2 11 11/2 01 11/2 12 11/2 11 11/2 11 12/2 11 10/2 

1 11/2 12 11/2 11 10/2 01 10/2 11 11/2 11 11/2 11 11/2 10 12/2 

1 11/2 11 11/2 11 11/2 01 11/2 10 11/2 11 11/2 11 10/2 11 11/2 

1 11/2 10 11/2 11 11/2 01 11/2 11 11/2 12 11/2 11 11/2 -- -- 

1 11/2 11 11/2 02 12/2 01 11/2 11 11/2 11 12/2 11 11/2 -- -- 

1 11/2 11 11/2 01 11/2 01 11/2 11 11/2 10 11/2 11 11/2 -- -- 

آمده دستر بهياست، تمام مقاد 1۵/1 ،هشت  نفر متخصص يشده برارفتهي( پذCVR) يينکه حداقل روايبا توجه به ا

كرونباخ  يز آلفانامه با استفاده اپرسش ييايد قرار گرفت. پايينامه مورد تأپرسش ييروا ،نين مقدار است. بنابرايبالاتر از ا

هاي (، اهداف برنامه13/1(، جو مدرسه )33/1گذاري تربيتي )شد كه ضريب آلفاي كرونباخ در بخش سياست يبررس

(، تأثير همسالان 3۴/1هاي تربيتي )(، الگو33/1هاي تربيتي )(، روش33/1هاي تربيتي )(، محتواي برنامه33/1تربيتي )

نامه از پايايي همگي حکايت از برخورداري پرسش ،شده( محاسبه شد. ضرايب محاسبه33/1فضاي مجازي )( و 13/1)

ن شده ييتع 3كه  ين نظريانگياي از طريق مقايسه با منمونهتك ياز آزمون ت ،تجزيه و تحليل اطلاعات ياست. برا

ن آزمون يدر ا ،ار مهم استيسه( بسيمقا ةرش )نقطب ةن نقطييتع ،گونه مطالعاتنيكه در ايياست، استفاده شد. ازآنجا

عنوان به ،3به عدد ن هر سؤال نسبتيانگيشتر بودن ميسه قرار گرفت. بيمورد مقا 3سطح معناداري با ميانگين فرضي 

تفاوت معنادار  3با عدد  ين سؤاليانگيدر نظر گرفته شد كه با علامت )+( مشخص شده است. اگر م« توافق»شاخص 

 يمشخص شده است و سؤالات دارا ()در نظر گرفته شد كه با علامت « نسبتاً موافق»عنوان شاخص به نداشت،

 ( مشخص شده است. -در نظر گرفته شد كه با علامت )« نامطلوب»عنوان شاخص به ۵/1ن كمتر از يانگيم

 هاي توصيفي ـ پيمايشي . يافته3ـ2ـ3

ر گرفت. ها مورد پردازش قرانامه را به طور دقيق تکميل كردند و پاسخپرسشصد نفر ياز مجموع پاسخگويان تعداد س

نفر(  221درصد )يعني  33و  ينفر( كارشناس 2۴۴درصد ) ۴3ديپلم، چهار نفر( فوق دو درصد )يعني ،از اين تعداد

ست يازده تا بي( بين نفر 6۴درصد ) 11نفر( زير ده سال،  61درصد ) 12ارشد بودند كه سوابق كاري آنها  يكارشناس

 يآمار يهااز نرمال بودن و استفاده از آزمون يآگاه يست سال بود. براينفر( بالاي ب 263درصد ) ۵1سال و 

 گزارش شده است. 3آمده، در جدول دستج بهيرنف استفاده شد كه نتاياز آزمون كولموگروف ـ اسم ،كيپارامتر
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 هانرمال بودن داده يبررسرنف يج آزمون کولموگروف ـ اسمي: نتا1جدول 

 يسطح معنادار رنفيآزمون کولموگروف ـ اسم هاچالش

 11/2 12/2 گذاري تربيتيضعف سياست

 11/2 11/2 هاي تربيتيضعف اهداف برنامه

 12/2 11/2 هاي تربيتيبرنامه يضعف محتوا

 11/2 11/2 هاي تربيتيهاي اجراي برنامهضعف روش

 10/2 10/2 ضعف الگوهاي تربيتي

 11/2 11/2 ضعف گروه همسالان

 11/2 12/2 ضعف فضاي مجازي

توان فرض نرمال ياست كه م 1۵/1آمدده بالاتر از دستبه Zدهد كه مقدار ينشان م 3حاصل از جدول  يهاداده

 آمده استفاده كرد. دستبه يهال دادهيتحل يبرا يانمونهتك يرفت و از آزمون تيبودن جامعه را پذ

  ينيت ديترب يهادربارة چالش ين و زندگيالف( ديدگاه دبيران د

هاي تربيت ديني )بخش اول(، چالش ةاحصاشد يهابا مؤلفه« ين و زندگيد»ران يزان توافق دبياز م يآگاه يبرا

 گزارش شده است. ۴آنان در جدول  يهادگاهيد
 ينيت ديترب يها: ديدگاه دبيران دربارة اين چالش1جدول 

 t  آزمون يسطح معنادار يکل يابيارز
تفاوت 

 ميانگين
 مضمون فراگير دهندهمضامين سازمان نيانگيم خط برش

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 فقدان تفكر راهبردي

 گذاريسياست

 تربيتي

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 00/1 1 00/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 1/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت

 ناكارآمدي فرايندهاي مديريتي
 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 01/1 1 01/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/0 1 -21/2 -11/2 111/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت
ضعف جو ارزشي حاكم بر 

 آموزشگاه
ناكارآمد بودن 

جو تربيتي 

 مدرسه

 12/0 1 2-/12 -11/1 /11 نسبتاً موافق

ضعف جو عاطفي حاكم بر 

 آموزشگاه

 12/0 1 -12/2 -11/1 -211/1 نسبتاً موافق

 11/0 1 -21/2 -111/2 11/2 نسبتاً موافق

 11/0 1 -21/2 -21/1 121/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 واقعيت فاصله داشتن از
ناكارآمدي 

 اهداف تربيتي

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 20/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 21/1 1 21/2 11/1 221/2 + موافقت
 عدم تناسب با نياز

ناكارآمدي 

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت محتوي
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 02/1 1 02/2 21/1 221/2 موافقت+ 

 01/1 1 01/2 11/1 221/2 + موافقت عدم تناسب با زمان

 02/1 1 02/2 21/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 12/1 221/2 + موافقت فعال نبودن

 11/0 1 -11/2 -11/0 221/2 نسبتاً موافق

 12/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت
  كاربردي نبودن

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت

 هاي تبيينيضعف روش

ضعف 

هاي روش

 تربيتي

 21/1 1 21/2 11/1 111/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 21/1 1 21/2 12/1 221/2 + موافقت

 اجراييهاي ضعف روش

 10/0 1 -21/2 -1/1 111/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 12/1 1 12/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 + موافقت

 11/0 1 -11/2 -21/1 -11/2 نسبتاً موافق
 ضعف شخصيت مربيان

هاي ضعف الگو

 تربيتي

 11/0 1 -21/2 -21/1 011/2 نسبتاً موافق

 11/1 1 11/2 21/1 221/2 + موافقت
 ضعف دانش تخصصي مربيان

 11/0 1 -11/2 -21/1 221/2 نسبتاً موافق

 ضعف باورهاي ديني مربيان 11/0 1 -/21 -11/2 111/2 نسبتاً موافق

 12/0 1 -12/2 -11/2 111/2 نسبتاً موافق
 اي مربيانضعف دانش حرفه

 11/0 1 -11/2 -111/2 112/2 موافقنسبتاً 

 12/1 1 12/1 01/1 221/2 + موافقت

 11/1 1 11/2 11/1 221/2 نسبتاً موافق اي مربيانضعف تعهد حرفه

 11/0 1 11/2 -11/1 -20/1 نسبتاً موافق

 ياراست گذيگانه سهشت هاياز ميان مؤلفه« دين و زندگي»حاكي از اين است كه دبيران  ۴هاي حاصل از جدول داده

ها، فقدان راهکارهاي كاربردي براي )در اولويت نبودن تربيت ديني براي آموزشگاه 1تا  2 ةهاي شمارمؤلفه ،يتيترب

تي در هاي تربيگذاريهاي تربيت ديني، مديريت متمركز و عدم مشاركت معلمان در فرايند سياستمواجهه با آسيب

ستم نظارت ي، فقدان سيستم دستوري، وجود سيان پرورشيج عملکرد مربيق از نتايد دقآموزش و پرورش، فقدان بازخور

شده محاسبه t( را مورد تأييد قرار دادند. نتايج ينيران ديان و دبياز عملکرد مرب يابيوة ارزشيو مشخص نبودن ش ينيو بازب

با وجود معنادار نبودن  ،3 ةشمار ةميانگين مؤلفاست. با توجه به اينکه  α =1۵/1ها در سطح حاكي از معناداري اين گويه

 اند.كرده طور نسبي اعلامادشده بهيهاي ارزيابي اين است كه دبيران موافقت خود را با ساير مؤلفه ،باشدمي 3نزديك عدد 

 tج اعلام كردند. نتاي 23و  3 ةشمار ةموافقت خود را با گوي« دين و زندگي»دبيران  ،در بخش جو تربيتي مدرسه

دليل نزديك بودن ميانگين به ،هااست. در خصوص ساير گويه α =1۵/1ها در سطح شده حاكي از معناداري اين گويهمحاسبه

 طور نسبي اعلام كردند. شده، ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را بهمحاسبه t، با وجود معنادار نبودن نتايج 3به عدد 
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ن اهداف و قابل ناپذير بودگرايانه بودن و انعطافاز قبيل آرمان ،دبيران ناكارآمد بودن اهداف تربيتي ،در بخش اهداف تربيتي

 است. α =1۵/1شده حاكي از معناداري اين گويه در سطح محاسبه tپايش و وصول نبودن را مورد تأييد قرار دادند. نتايج 

هاي درسي دين و زندگي را از قبيل عدم توجه به نياز در بخش محتواي تربيتي، دبيران ناكارآمدي محتواي كتاب

آموزان ها، پاسخگوي شبهات ديني دانشهاي تربيتي، تکراري بودن برنامهروز نبودن برنامهفردي و اجتماعي، به

شناختي توجه نداشتن و توجه به عواقب اخروي را مورد هاي بومنبودن، پرسشگر نبودن، كاربردي نبودن و به مؤلفه

 ةاست. تنها در بعد توجه به مؤلف α =1۵/1شده حاكي از معناداري اين گويه در سطح محاسبه tأييد قرار دادند. نتايج ت

دليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، ارزيابي به ،شدهمحاسبه tبا وجود معنادار نبودن نتايج  ،شناختيزيبايي

 طور نسبي اعلام كردند. اين است كه دبيران توافق خود را به

از قبيل عدم  ،هاي آموزش درس دين و زندگيهاي تربيتي، دبيران ناكارآمدي روشدر بخش ناكارآمدي روش

گرايي در معرفي دين، تأكيد بر اجراي مناسك ديني، عدم تبيين جذاب و قابل فهم و عميق مفاهيم ديني، افراط

يد قرار يهاي ديني به منابع بيروني را مورد تأهاي متنوع تربيتي و وابسته كردن يادگيري آموزهگيري از روشبهره

گيري سخت» ةاست. در خصوص گوي α =1۵/1ها در سطح داري اين گويهشده حاكي از معنامحاسبه tدادند. نتايج 

شده، محاسبه tدليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، با وجود معنادار نبودن نتايج به ،«در اجراي مناسك ديني

 طور نسبي اعلام كردند. ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را به

اي تربيتي، دبيران پايين بودن دانش تخصصي مربيان و عدم توانايي آنان در پاسخگويي هدر بخش ناكارآمدي الگو

ها شده حاكي از معناداري اين گويهمحاسبه tآموزان در برخورد با آنها را مورد تأييد قرار دادند. نتايج به شبهات دانش

جذب مربيان، باورهاي ديني آنان،  از قبيل قابليت ،هاي اين بخشاست. در خصوص ديگر گويه α =1۵/1در سطح 

آموزان در شنيدن سؤالات آموزان، تحمل دانششناختي، تعامل اثربخش آنان با دانشبرخورداري آنان از دانش روان

دليل نزديك بودن ميانگين به ميانگين فرضي، با وجود معنادار به ،آموزانآنان با دانش ةآموزان، و رفتارهاي عادلاندانش

 اند. طور نسبي اعلام كردهشده، ارزيابي اين است كه دبيران توافق خود را بهمحاسبه tايج نبودن نت

 گيريبحث و نتيجه

گذاران آموزشي قرار داشته و همواره از مطالبات با توجه به اهميت انکارناپذير آن، همواره مورد توجه سياست ،تربيت ديني

دگي امر تربيت، ل پيچييدلبه ،زا بودن تربيت دينيز مواجه بوده است. چالشيهايي نچالشحال، همواره با نيباا ؛حاكميتي بوده

 ةپديد محوريت فضاي مجازي و پيچيدگي ،ي تربيتهم ريختن ساختارهاتغيير و تحولات اجتماعي، سياسي و اقتصادي، به

هاي ثابت و وزشي رسمي با برنامههاي آمهم ريختن ساختارهاي امر تربيت، نظامفرهنگ بوده است. در شرايط به

ه ساختارزدايي در امر تربيت همراه و همگام سازند. از اين روست ك ةتوانند خود را با پديدتنهايي نميخود به ةشدتعريفازپيش

 ،ستبيت اترين ابعاد تركه از محوري ،زايي در امر تربيت دينيآسيب ةشوند. اينجاست كه پديدمواجه مي« تأخر» ةبا پديد

 ،كه اكثراً هم مورد تأييد دبيران درس دين و زندگي قرار گرفت ،تربيت ديني ةهاي كارشناسان خبرگيرد. ديدگاهشکل مي
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فکر راهبردي گذاري تربيتي )فقدان تهايي از قبيل ضعف سياستاين است كه تربيت ديني در محيط آموزش رسمي با چالش

( 2331اين يافته با مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش )و ضعف فرايندهاي مديريتي( مواجه است كه 

شگاه هاي نظام معيار در آموزدار بودن ارزشاولويت ،ناهمسوست. بر اساس مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش

از جمله تربيت  ،يتيهاي تربگيريگذاري و تصميمهاي تربيتي در فرايند سياستترين الگوعنوان اصليو مشاركت مربيان به

كه  رو لازم استگذاران آموزشي قرار گيرد. ازاينهاي محوري تربيت است كه لازم است مورد توجه سياستاز بحث ،ديني

ريزان آموزش به اصلاح فرايندهاي مديرتي نظام آموزش رسمي و عمومي از طريق مشاركت دادن گذاران و برنامهسياست

 تربيت ديني اقدام كنند.  ةهاي تربيتي در حوزگذارييند سياستفعال معلمان در فرا

دهد كه اين مطالعه نشان مي ةاست. يافت« ناكارآمدي جو حاكم بر آموزشگاه»هاي اين مطالعه مربوط به ديگر يافته

ها و اهزشگهاي آموچراكه محوريت برنامه ؛جو آموزشي است ،بيشتر ؛جو حاكم بر آموزشگاه، جو ارزشي و عاطفي نيست

دستيابي  يآموزان براهاي آموزشي پرداختن به موضوع كنکور و آمادگي در كنکور و وجود يك جو رقابتي بين دانشمحيط

است.  گذاري كلان نظام آموزشگاهيفاصله گرفتن از اين چالش، تغيير در سياست ةرو لازمبه اين موفقيت است. ازاين

 تواند جو حاكم بر مدارس را تربيتي كند. است كه ميگذاري كلان آموزشي تغيير اين سياست

ترين گرايي از جدياست. آرمان« ناكارآمدي اهداف تربيت ديني»مربوط به  ،هاي اين مطالعهديگر يافته

 ناپذيري و قابل وصول و پايش نبودن اهدافهاي تربيت ديني است كه خود مشکلات ديگري از قبيل انعطافچالش

مواجهه با اين چالش بايد  يبرا ،( است. بر اين اساس2۴11د. اين يافته همسو با اسلاميان و همکاران )همراه داررا به

گرايي را مدنظر قرار داد تا بتوان قابل گرايي و واقعتعادل بين آرمان ،هاي تربيتيدر طراحي و تدوين اهداف برنامه

 به بازنگري در آنها پرداخت. ،وصول بودن اهداف و پايش كردن آنها را رصد كرد و در صورت ضرورت

 يهااست. يافته« هاي آموزشيناكارآمدي محتواي تربيت ديني در محيط»مربوط به  ،هاي اين مطالعهديگر يافته

دليل همان ساختارزدايي در امر تربيت، ريزان اين حوزه، بهفرساي برنامههاي طاقتدهد كه با وجود تلاشپژوهش نشان مي

ويي به نيازهاي قادر به پاسخگ ينيت ديترب يحاكميت فضاي مجازي، پيچيدگي امر تربيت، و تغيير شرايط، محتواهاي فعل

 ست. اين يافته با مباني نظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورشيشناختي نبومهاي آموزان و مؤلفهاجتماعي و فردي دانش

ـ كه  «فعال بودن»در ساحت تربيت ديني )اعتقادي، عبادي و اخلاقي( بر  ،ن سندي( مغاير است. در مباني نظري ا2331)

نکه اين شده است. ضمن اي پرسشگر بودن يکي از مصاديق فعال بودن و كاربردي بودن محتواهاي آموزشي است ـ تأكيد

( همسوست. اين مطالعات همگي بر 2331( و حيدرپور و همکاران )2333(، اميني )2۴11يافته با اسلاميان و همکاران )

ي اشاره شناختهاي بومتوجهي به مؤلفهآموزان، كاربردي نبودن محتوا و كمفقدان پاسخگو بودن كتاب به نيازهاي دانش

 آموزان بسيار اساسيدر جهت جذاب كردن درس براي دانش ،ريزان اين حوزهن موضوعات از جانب برنامهاند. توجه به ايكرده

ريزان درسي قرار نگيرد، اين محتواها مرجعيت خود را از دست خواهند داد و ها مورد توجه برنامهچراكه اگر اين ويژگي ؛است

 بيشتر خواهد شد. ،بار آنها محل پرسش باشدآموزان به ساير محتواهايي كه ممکن است اعتگرايش دانش
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ذاب، قابل ن جييدر هر دو بعد تبييني )عدم تب« هاي تربيتضعف روش»هاي اين مطالعه مربوط به ديگر يافته

وع هاي متنبرداري نکردن از روشگيري، تأكيد بر اجراي مناسك، بهرهگرايي، سختق( و اجرايي )افراطيفهم و عم

قرار گرفته است. « ين و زندگيد»ران درس يد دبييردن يادگيري به منابع بيروني( است كه مورد تأتربيتي و وابسته ك

 ي( است. اين پژوهشگران يادآور شدند كه برا2333( و سعيدي رضواني و همکاران )2333اين يافته همسو با اميني )

وع تناسب و تن ،د از جذابيت، تعادل، توازنيامورد استفاده ب يهاروش ،آموزانديني در دانش يهانه كردن آموزهينهاد

ت دين سمهاي دروني بهدر انجام اعمال ديني برخوردار باشند تا بتوان به جذب متربيان پرداخت و آنها را با انگيزه

 توان به دروني كردن باورهاي ديني در متربيان اميدوار شد. حركت داد. در اين صورت است كه مي

ودن هاي شخصيتي )پايين بلحاظ ويژگيبه« يضعف الگوهاي تربيت» ،ن مطالعهياحصاشده در ا يهاديگر چالش

، تعهد و عمل اي، ضعف باورهاي ديني مربيان تربيتي، ضعف دانش حرفهيقابليت جذب مربيان(، ضعف دانش تخصص

از  ،رويين است كه مراكز جذب نن يافته حاكي از ايقرار گرفت. ا« ين و زندگيد»ران ياي است كه مورد تأييد دبحرفه

آفرين ربيت دبير نقشنة تياند در حد انتظار در زمنتوانسته ،كه متولي تربيت دبير در اين حوزه است ،جمله دانشگاه فرهنگيان

 ( است. 2331( و اسلاميان )2333(، سعيدي رضواني و همکاران )2333باشند. اين يافته همسو با اميني )

 يآموزش در نظام ينيت ديترب يهانه با چالشيبه ةمواجه يشود كه برايشنهاد ميآمده پدستبه يهاافتهيبر اساس 

به سؤالات  ييان، پاسخگويمترب يفرد يازهاي، نياجتماع يازهايت، توجه به نيامر ترب يهايدگيچيلازم است كه بر اساس پ

 يتيترب يهادر ابعاد مختلف برنامه يجد يهايد بازنگريبايم ،يکرد تعادليو اتخاذ رو ييگراو شبهات، فاصله گرفتن از آرمان

ان يـ كه مرب يتيترب يهابرنامه ياجرا يهاها و عامل، اهداف و محتوا گرفته تا روشيگذاراستيس ةاز حوز ،ينظام آموزش

 ـدر دستور كار قرار گيرد. بر ا ربيت نيروي مين و تت در بخش تأيترب ةگذاران عرصلازم است كه سياست ،ن اساسيهستند 

آموزان دانش يت را برايترب ةكه نقش الگو در حوز ،انيمرب يو توانمندساز يجذب، نگهدار يلازم را برا يارهايمع ،انساني

در  يو عملکرد ي، نگرشيدر ابعاد مختلف دانش يلازم معلم يهايستگيكنند شا يمدنظر داشته باشند و سع ،كننديفا ميا

ار شأن و منزلت معلمان در جامعه در دستور ك يشود كه ارتقايشنهاد مين، پيبرابخش جذب را مدنظر قرار دهند. البته افزون

ت يذابج يمعلم ةانتخاب حرف يبرا ،يشود در سطح نظام اجتماعيچراكه باعث م ؛رديقرار گ يگذاران نظام آموزشاستيس

  ترين و معتقدترين دانشجويان جذب اين رشته شوند. قويكه بهترين و ايگونهبه ؛جاد شوديا
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 منابع
 يهاگاهديد يآموزان بر مبنادانش ينيت ديبر ترب يت در ساختار نظام آموزشينقش تمركز و رسم ي(. بررس2331حسن ) ،انياسلام

 .2۵6ـ2۴2(، 21)6، د اسلامياز د يتيعلوم ترب. ين و زندگيران درس ديدب

 يفرد يهابر تفاوتيمبتن يدرس ةبرنام ي(. اجرا2۴11د )يويد ،ونسيو ا يمرتض ،يمحمود، كرم ،يرضوان يديزهرا، سع ،انياسلام

 .31ـ1 ،(۴)26 ،يت اسلاميترب ةفصلنامها و راهکارها. چالش ؛رانيدر نظام آموزش و پرورش ا ين و زندگيدرس د

پژوهش در . (رانيدب ةستيتجارب ز يموجود )وارس يهاچالش ؛دوم ةمتوسط ةدور ين و زندگيد يدرس ة(. برنام2333محمد ) ،ينيام

 .13ـ۵ ،(۴)13، يت اسلاميم و تربيمسائل تعل

 . تهران: ديدار.رويکردهاي متداول در علوم رفتاري ؛هاي تحقيق كيفي و آميختهاي بر روشمقدمه(. 2332عباس ) ،بازرگان

 .261ـ232(، ۴)23، تعليم و تربيت ةفصلنام(. درآمدي بر قلمروشناسي عقلانيت در تربيت اسلامي. 2331سعيد ) ،بهشتي

 مطالعات ة. كميتبررسي و نقد رويکردهاي جاري در تربيت ديني و اخلاقي در نظام آموزش و پرورش ايران(. 2336محمد ) ،حسني

 آموزش و پرورش. يعال يورانظري سند تحول بنيادين آموزش و پرورش. تهران: ش

 ةدور ين و زندگيد يدرس ةبرنام يراهنما يقيل تطبي(. تحل2331) يدمهديس ،يرضا و سجاديعل ،يزاده قمصرحسن، صادق ،درپوريح

 . 66ـ3۵، (۴)3، يت اسلاميم و تربيتعل يمسائل كاربرد ةفصلنام. يرانيـ ا ياسلام يسبك زندگ يهادوم با مؤلفه ةمتوسط

 . 31ـ3۴(، 16)۴، زمانه ةفصلنامچالش در ادبيات اجتماعي ـ فرهنگي ايران.  ةواژ ؛(. تأملي در مفهوم چالش233۴علي ) ،ذوعلم

ـ  يانجيه يريادگيبر يمبتن ينيت ديترب يدرس ةبرنام يالگو ة(. ارائ2333اصغر ) ،يبدرالسادات و سلطان ،ه، دانشمنديمرض ،زادهيرجب

 . 221ـ3۵ ،(2)21، آموزش و ارزشيابي ةنشريدگاه معلمان. يمتوسطه از د ةدور ياجتماع

، هاي آموزشينوآوري ةفصلنامها. ها و كاستي(. تبيين و ارزيابي رويکرد عقلاني به تربيت ديني: قابليت233۴سيدمهدي ) ،سجادي

 . ۵۵ـ3۵(، ۴)22

وضع موجود و مطلوب  ة(. بررسي و مقايس2333ظم )اع ،سيدجواد و محمدزاده قصر ،عبدالله، قنديلي ،محمود، مهاجر ،سعيدي رضواني

 . 3۵ـ1۵، (3)2۴، تربيت اسلامي ةفصلنامآموزان. هاي دبيران دين و زندگي از ديدگاه دانشويژگي

آموزان دگاه دانشيد ي(. بررس233۵رضا ) ،يچابک ين و محمديحس ،يمقصود، باغگل ،ين خندقي، محمود، اميرضوان يديسع

م يتعل يمسائل كاربرد ةفصلنام. ين و زندگيد يدرس ةرامون تحقق اهداف قلمرو عمل و رفتار برناميسوم متوسطه پ ةيپا

 .211ـ33(، 1)2، يت اسلاميو ترب

 آموزش و پرورش. يعال ي. تهران: شوران آموزش و پرورشياديسند تحول بن ينظر يمبان(. 2331ران )يشوراي عالي آموزش و پرورش ا

 . تهران: پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش.آموزان در نظام تربيت رسمي و عموميشناسي تربيت ديني دانشآسيب(. 2۴11معصومه ) ،صمدي

پذيري تربيت ديني (. واكاوي عوامل مؤثر بر تحقق2331عليرضا ) ،ملوك و كيامنش ،مرتضي، خادمي ،فاطمه، منادي ،عابدي

 . 263ـ2۴۵(، 2)16، يت اسلاميپژوهش در مسائل تعليم و ترب ةفصلنامآموزان. دانش

. وزانآمتحليل دستاوردهاي تحقيقات در خصوص تأثير نظام آموزش رسمي كشور در تربيت ديني دانش(. 233۴سوسن ) ،كشاورز

 شوراي عالي انقلاب فرهنگي. ةتهران: دبيرخان
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 .3۴ـ۵1(، ۴)26، يت اسلاميترب ةفصلنام. ينيت ديدر ترب يابيدر ضرورت استفاده از خودارز ي(. تأمل2۴11را )يسم ،يدريفاطمه و ح ،يوجدان

و  يريادگي يبرا ينيت ديترب يشناسد بر مفهوميبا تأك يدانش ضمن يهادلالت(. »2۴11بابك ) ،يريدحسن و شمشيس ،يهاشم

 .31ـ12، (۴)1، يپژوهآموزش ةفصلنام«. ييس در مقطع ابتدايتدر

 يقت اخلايترب يجار يهاندين فراييتب ياد برايبنداده ةينظر ةارائ(. »2333السادات )نرگس ،هيوان و سجاديك ،يصالح ؛مطهره ،يادگاري
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